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Vorwort

Liebe padagogische Fachkrafte,
liebe Eltern und Erziehungsberechtigte,
liebe Interessierte,

Die Kita ist ein Ort zum Lachen, zum Singen, Spielen und freudigen Lernen.
Damit alle teilhaben kénnen und sich alle gut verstehen, ist Sprache der wich-
tigste Baustein, denn Sprache ist Leben. Es den Kindern leicht zu machen, sich in
der neuen Umgebung und im Kita-Alltag zurecht zu finden, ist unsere Aufgabe.

Sie, liebe padagogische Fachkrdfte, sind die Expertinnen und Experten im Um-
gang mit Kindern, begleiten sie auf ihrem Lebens- und Lernweg und stehen ih-
nen zur Seite. Dafiir danke ich lhnen von Herzen!

Die vorliegenden Arbeitsmaterialien sollen Sie bei der Férderung der Sprach-
entwicklung der Kinder unterstiitzen und neue Anregungen geben. Ich bin tber-
zeugt, dass besonders die Kinder mit festgestelltem Sprachférderbedarf davon
profitieren werden.

Fachleute der Universitat Bremen, der Landesarbeitsgemeinschaft Sprache und
aus unserem Haus haben hier einen Leitfaden entwickelt, wie sich die Sprach-
forderarbeit einfach und im besten Sinne des Wortes spielerisch umsetzen lasst.
Eingeflossen sind vielféltige Erfahrungen aus lhrer taglichen Sprachférderarbeit.
Mein besonderer Dank gilt deshalb all denen, die sich engagiert, mit Expertise,
Freude und vielen Ideen an der Entwicklung und Erprobung dieser Materialien
beteiligt haben.

Die Broschiire liefert nicht nur didaktische Anregungen, sondern bietet auch
einen Uberblick tiber wissenschaftliche Erkenntnisse. ,Hat Mehrsprachigkeit po-
sitive Auswirkungen?’, \Was ist die Ein- und Zwei-Wort-Phase?” — Antworten auf
Fragen wie diese finden Sie auf den folgenden Seiten. Ich wiinsche Ihnen - und
nattrlich den Kindern! - viel Freude und Inspiration beim gemeinsamen Auspro-
bieren der Materialien und beim gemeinsamen Lernen mit den Kindern.

fu gt AY

ascha Karolin Aulepp
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1 Einleitung

Sprache ist der Schllssel zur Welt: Durch Sprache und Kommunikation lernen
Kinder ihre Umwelt kennen und treten in Interaktion mit anderen Menschen. Je
mehr Laute, Worter und Satze Kinder beherrschen, umso mehr entdecken sie, was
sie mit Sprache bewirken kénnen: Sie formulieren Wiinsche und Vorstellungen,
erkldaren ihre Absichten und Meinungen oder teilen Gefiihle mit. Die Funktion
und Dynamik von Sprache sind der Motor dafiir, dass Kinder ihr sprachliches Kén-
nen weiterentwickeln und in Zusammenhang mit ihren Handlungs- und Erfah-
rungsmoglichkeiten bringen. Durch Sprache lernen Kinder, die Welt zu begreifen.

Mit der Neuauflage der Broschiire ,Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung
im Elementarbereich — Ubergang von der Kita in die Grundschule” soll ein ge-
meinsames fachliches Verstandnis von gezielter alltagsintegrierter Sprachférde-
rung in Bremer Kitas vermittelt werden. Die Broschiire baut auf der Handreichung
+Planung und Organisation von Sprachférderprojekten im Elementarbereich”
(12/2010) auf und ist inhaltlich verknipft mit dem Bildungsplan fiir Kinder im
Alter von 0-10 Jahren und der Qualifizierungsinitiative Friihkindliche Bildung in
Bremen (Ql). Sie gibt einen aktuellen theoretischen Uberblick tiber den kindli-
chen Spracherwerb, Sprachentwicklung, Mehrsprachigkeit, Sprache und Dialog,
gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung sowie durchgangige Sprachforde-
rung und dient als Grundlage fir die Fort- und Weiterbildung von padagogischen
Fachkraften im Land Bremen.

Alle Kindertageseinrichtungen im Land Bremen haben einen Bildungs- und Er-
ziehungsauftrag. Sprache und Kommunikation stehen im Mittelpunkt, um die-
sem Bildungsauftrag fir alle Kinder entsprechend ihrer Entwicklung gerecht zu
werden und ihn auszugestalten. Sprachliche Bildung ist daher die Basis und die
verbindende Querschnittsaufgabe allen Lernens in der friihkindlichen Bildung
sowie dartber hinaus.

Kinder mit festgestelltem Sprachférderbedarf haben das Recht auf eine systema-
tische, die alltagsintegrierte Sprachbildung erganzende Sprachférderung im Jahr
vor der Einschulung. Daher erhalten sie hinsichtlich ihrer Sprachentwicklung be-
sondere Aufmerksamkeit und Unterstiitzung von den padagogischen Fachkraften
in den Kitas. Mit gezielter alltagsintegrierter Sprachférderung sind solche pada-
gogischen Handlungen gemeint, die bewusst den Ausbau bzw. die (Weiter-)Ent-
wicklung einer spezifischen sprachlichen Kompetenz anregen und begleiten. Hier
werden die sprachlich-kommunikativen Kompetenzen der Kinder qualitativ hoch-
wertig und umfassend gefordert. Die Broschiire ,Gezielte alltagsintegrierte Sprach-
forderung im Elementarbereich — Ubergang von der Kita in die Grundschule” ver-
mittelt Grundlagenwissen und gibt konkrete Praxishinweise fuir die Gestaltung von
Angeboten und Projekten.
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Sprachbildung und Sprachférderung sind im Sinne der Entwicklungsférderung von
Kindern praventive Angebote der friihkindlichen Bildungsarbeit. Das nachfolgende
Bremer Praventionsmodell Sprachbildung und Sprachférderung in der Kita (Abb.1)
gibt einen Uberblick liber die Praventionsebenen der sprachlichen Bildung und ord-
net diese anhand ihrer gesetzlichen Vorgaben ein.

Die drei Praventionsebenen des Modells stellen den Unterstiitzungsbedarf dar, der
notig ist, um den Bildungserfolg fiir Kinder sowie Teilhabe und Mitbestimmung am
gesellschaftlichen Leben zu sichern. Bildungserfolg, Teilhabe und Mitbestimmung
sind wesentlich von sprachlichen Kompetenzen abhangig.

Das Bremer Praventionsmodell
Sprachbildung und Sprachférderung in der Kita

Tertidre Pravention: Sprachtherapie ist indiziert,
gesetzliche Grundlage § 125 Absatz 1, ¢
SGBV (gesetzliche Krankenversicherung)

Sekundare Pravention: gezielte alltagsintegrierte
Sprachférderung flr Kinder mit festgestelltem
Sprachférderbedarf, gesetzliche Grundlage
Bremisches Schulgesetz § 36

(Teil der Schuleingangsuntersuchung)

Primare Pravention: alltagsintegrierte
Sprachbildung fur alle Kinder, gesetzliche
Grundlage: Bildungsauftrag SGB VIII § 22,
Bildungsplan 0-10 Jahre

KINDERTAGESEINRICHTUNG

MASSNAHMEN ZUNEHMEND SPEZIFISCHER

Abbildung 1: Das Bremer Praventionsmodell Sprachbildung und Sprachférderung in der Kita; eigene Darstellung in Anlehnung an
Jungmann et al. 2018, S. 16.

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich - Ubergang von der Kita in die Grundschule



Hbuniapiojydeids ayiaubajuisbey|je 93191zaD ‘ﬁ

Die primdre Praventionsebene umfasst den padagogischen Bildungsauftrag. Von
einem qualitativ hochwertigen Bildungsangebot profitieren alle Kinder in einer
Kita, auch jene, die eher eine typische Sprachentwicklung aufweisen. Sprachbil-
dung ist hier eine Querschnittsaufgabe im Kita-Alltag. Grundlage der Angebot-
splanung und Interaktionsgestaltung ist die Beobachtung und Dokumentation
des kindlichen (Sprach-)Entwicklungsprozesses.

Kinder mit einem festgestellten Sprachférderbedarf bendtigen mehr, als die pri-
mare Prdvention umfasst. Die gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung (se-
kunddre Pravention) baut auf einer durchgangigen Sprachbildung auf und férdert
und begleitet die Kinder durch systematische und ganzheitliche Lernangebote.
Die spezifischen Sprachlernpotenziale der elementaren Bildungsbereiche wer-
den hierbei genutzt. Grundlage fiir die gezielte Angebotsplanung und Interak-
tionsgestaltung bilden die Ergebnisse der Sprachstandsfeststellung sowie die
Dokumentation des kindlichen (Sprach-)Entwicklungsprozesses.

Die primdre und sekunddre Pravention sind im padagogischen Kontext der Kin-
dertageseinrichtung verortet. Die 3. Ebene (tertidre Pravention) reprasentiert
den logopddischen/sprachtherapeutischen Bereich. Diese ist nicht in der Kita
verortet, sondern findet durch zusatzliche MaBBnahmen auB3erhalb der Kita statt.
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LLiegt jedoch eine Sprachentwicklungsstorung vor, zeigen sich
Abweichungen vom typischen Erwerbsverlauf in verschiedenen
Sprachkomponenten. Die alleinige Verstarkung des nattirlichen
Sprachangebotes (z.B. durch alltagsintegrierte sprachliche Bildung)
fuhrt bei diesen Kindern eher nicht zu einer Verbesserung der sprach-
lichen Fahigkeiten. Vielmehr ist bei diesen Kindern eine sprachthe-
rapeutische/sprachheilpadagogische Férderung zusatzlich indiziert
(tertiare Pravention)”.

(Jungmann et al. 2018, S. 16)

Die vorliegende Broschiire basiert auf der zweiten Ebene (sekundare Pra-
vention) des Praventionsmodells und nimmt somit die gezielte alltagsinte-
grierte Sprachférderung in den Fokus.
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2 Sprachbildung und
Sprachférderung am Ubergang
von der Kita in die Grundschule

Eine der zentralen Aufgaben im Bereich der frihkindlichen Bildung ist die
Unterstltzung und Férderung der bildungssprachlichen Kompetenzen von Kin-
dern - die sprachliche Bildung und Sprachférderung kénnen als elementare
Bestandteile des Aufgabenspektrums von friihpadagogischen Fachkraften und
als Ubergeordnete Querschnittsaufgabe betrachtet werden. Die alltagsintegrier-
te Sprachbildung orientiert sich dabei am individuellen Sprachstand und den
Interessen der Kinder und nutzt den gesamten Kita-Alltag, um die Kinder in ihrer
Sprachentwicklung anzuregen und zu férdern. Das Konzept der gezielten Sprach-
forderung verbindet diese Unterstiitzung mit der zielgerichteten und struktu-
rierten Forderung von bestimmten Sprachentwicklungsbereichen, die auch all-
tagsintegriert oder als zusatzliches Angebot in Kleingruppen umgesetzt werden
kann. Letztere ist insbesondere flr Kinder mit festgestelltem Sprachférderbedarf
bedeutsam. Die gesetzliche Grundlage fiir die verbindliche Sprachférderung die-
ser Kinder bildet das Bremische Schulgesetz §36. Es regelt sowohl die Sprach-
standserhebung als auch die Sprachférderung im Jahr vor der Einschulung.

Der Bildungsplan 0-10 Jahre setzt den Rahmen sowohl fiir die kooperative Zu-
sammenarbeit zwischen Kitas und Grundschulen als auch fiir eine abgestimm-

&

DO te und durchgdngige Bildungsarbeit. Die Bildungskonzeption Sprachliche Bil-
%F; dung/Deutsch konkretisiert das Konzept der durchgdngigen Sprachbildung.
Qg
%5. Die durchgangige Sprachbildung soll Kinder bei der Bewaltigung institutioneller
on Ubergdnge unterstlitzen. Um den Kindern Uber die Institutionen hinweg ein an-
TN
=y schlussfahiges sprachliches Lernen zu erméglichen, bedarf es neben der Berilick-
Q
al sichtigung ihrer sprachlichen Vorerfahrungen zwingend der Kooperation unter-
% schiedlicher Akteure. Dies umfasst zum einen die Kooperation der padagogischen
S Fachkrafte innerhalb einer Bildungsinstitution, wenn es um den Austausch tber
(o]

Beobachtungen von Spiel- und Lernsituationen, Einschatzungen der kindlichen
Lernentwicklungen oder die Reflexion des eigenen pddagogischen Handelns
geht. Zum anderen ist die Kooperation padagogischer Fachkrafte verschiedener
Institutionen (z.B. Kita und Schule) miteinander bedeutsam. Diese besteht aus
einem stetigen Austausch und einer gleichberechtigten Zusammenarbeit. Ziel ist
die gemeinsame, systematische und aufeinander abgestimmte Gestaltung von
sprachsensiblen Lernsituationen. Dies ermdglicht nicht nur, die sprachliche Ent-
wicklung der Kinder kontinuierlich zu begleiten und zu férdern - die Transpa-
renz zwischen den Institutionen hilft den Kindern auch bei der Bewaltigung des
Ubergangs von einer Institution in die andere.
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Eine durchgdngige Sprachbildung bemiiht sich explizit auch darum, die
Eltern und die weiteren Bezugspersonen der Kinder im Sinne einer Er-
ziehungs- und Bildungspartnerschaft systematisch und durchgangig in
sprachliche Bildungsprozesse einzubeziehen. Kénnen Eltern ihre eigenen Ein-
schatzungen und Wahrnehmungen zur sprachlichen Entwicklung ihres Kin-
des mit einbringen, gelingt es nur durch gegenseitige Wertschatzung, den
Austausch sowie die Zusammenarbeit miteinander, die Sprachbildungspoten-
ziale des Familienalltags bewusst zu machen. Geschieht der Austausch zwi-
schen Eltern und pdadagogischen Fachkraften der unterschiedlichen Institu-
tionen kontinuierlich entlang der sprachlichen Entwicklung des Kindes, ist
Bildungsarbeit transparent und auch auf der Ebene der Elternarbeit anschluss-
fahig.

*
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3 Spracherwerb

Sprache ist das wichtigste Kommunikationsmittel des Menschen. Jedoch werden
wir Menschen nicht mit einer fertigen Sprache geboren, sondern wir missen uns
die Sprache unserer sozialen Umwelt erst individuell aneignen. Dieser kontinu-
ierliche Aneignungsprozess — der Spracherwerb - beginnt bereits vor der Geburt
und bleibt als Entwicklungsaufgabe (iber den gesamten Lebenszeitraum beste-
hen. Typischerweise erwerben Kinder bis zum Schuleintritt die grundlegenden
sprachlichen Regeln ihrer Umgebungssprache. Sprachliche Alltagssituationen
kénnen sie dann eigenstindig meistern. Uber die gesamte Lebensspanne hinweg
differenzieren sich die sprachlichen Fahigkeiten sowohl quantitativ als auch qua-
litativ weiter aus.

Um Sprache zu erwerben, braucht es zunachst einige individuelle Voraussetzun-
gen beim Kind, insbesondere auf den Ebenen der Wahrnehmung, Kognition und
der sozialen Fahigkeiten. Unabdingbar ist dann jedoch der sprachliche Input
durch andere Personen. Der Input bietet dem Kind einen sprachlichen Erfah-
rungsraum, mithilfe dessen es sich zunehmend sprachliche Regeln einer Sprache
aneignen kann. Spracherwerb findet also immer in sozialen Interaktionssituatio-
nen statt (vgl. Aktas 2020).

Idealerweise greifen die individuellen Voraussetzungen und der sprachlich-
kommunikative Input der Umwelt passgenau ineinander. Das heif3t, dass das
Kind genau solches Kommunikations- und Sprachverhalten vorfindet, welches
es aktuell zum Voranschreiten im Spracherwerb bendétigt. In der Regel stellen
erwachsene Kommunikationspartneriinnen ganz intuitiv diese sprachanre-
gende Umwelt zur Verfligung. Ist das Gleichgewicht zwischen sprachanregen-
der Umwelt und individuellen Voraussetzungen beim Kind gestort, kann es zu
deutlichen Einschrankungen im Spracherwerb kommen. Bei Kindern mit Sprach-
entwicklungsstorungen etwa sind sprachrelevante Basiskompetenzen beein-
trachtigt. Ihnen reicht der intuitiv hergestellte sprachliche Input nicht aus, um
sprachliche Regeln abzuleiten. Sie benétigen einen sowohl quantitativ (z. B. sehr
viel mehr Wiederholungen) als auch qualitativ (z. B. grammatikalische Reduktio-
nen zur Entdeckung einer grammatischen Regel) spezifisch aufbereiteten Input.
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Sprechen ist
Handeln mit
Worten.
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3.1 Handlungskompetenz und Sprache

Was hat Handlungskompetenz mit Sprache zu tun? Sprache ist ein Werkzeug
des Handelns. Sie ist die Symbolisierung von Handlungen. Sprechen ist Handeln
mit Worten. Ein kompetenter Spracheinsatz erméglicht es uns, zu berichten, be-
schreiben, erklaren, erzdhlen, organisieren, planen etc. Dies geschieht unabhan-
gig vom Hier und Jetzt, losgelést von Situation und Gegenstand.,Uber ein Thema
sprechen” bedeutet, die Gesprachspartner:innen sprechen liber das gleiche oder
zumindest ein dhnliches inneres Bild. Wenn sich diese inneren Bilder bzw. ver-
innerlichten eigenen Erfahrungen nur unvollstindig oder gar nicht ausbilden
kénnen, ist auch ein Gesprach darliber nur eingeschrankt oder gar nicht moglich.
Die inneren Bilder erwirbt das Kind im konkreten, eigenaktiven Tun - im Auspro-
bieren und Kennenlernen, im Sammeln eigener Erfahrungen.

Jede Anwendung des Gelernten auf Neues, Unbekanntes flihrt dazu, dass sich die
inneren Bilder vervollstaindigen und Zusammenhange ersichtlich werden. In der
Art und Weise, wie die Kinder mit ihrer gegenstandlichen und sozialen Umwelt
umgehen, kdnnen wir erkennen, wie viel Wissen und Kénnen sie sich bereits an-
geeignet haben — wie handlungskompetent sie bereits sind.

Aufgabe der Fachkraft ist es zundchst einmal, den Kindern (sprachliches)
Modell zu sein. Dartiber hinaus bietet die Fachperson den Kindern neue An-
wendungsmadglichkeiten fir Sprache (unterschiedliche Gesprachsformate,
Reime, Gedichte, Planungsrunden, Spiele), neue Worter, neue Satzformen,
usw. an und weckt die Neugierde der Kinder, die Welt der Sprache und die
Welt mit Sprache zu entdecken. Ihre Angebote laden zum Spielen mit und
zum Erforschen von Sprache ein.

Erfolgreicher Sprachgebrauch und erfolgreiches Sprachverstandnis basieren auf
Kompetenzen in den Bereichen Aussprache, Wortschatz, Grammatik und Kommu-
nikation/Pragmatik. Demzufolge unterstiitzt padagogische Sprachférderung den
Auf- und Ausbau dieser Handlungskompetenzen.
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Gezielte Angebote lassen die Kinder erleben:

Phonetik und Phonologie Semantik und Lexikon

Syntax und Morphologie Pragmatik und Kommunikation
(Grammatik)

Sich auf Neues einzulassen, es zu erproben, zu Gben, zu wiederholen, mit Bekanntem in Verbindung
zu setzen und zu variieren, erfordert individuellen Spielraum und Zeit.
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Die vielfdltigen, indi-
viduellen Fahigkeiten
sind fuir den Spracher-
werb bedeutsam.

3.2 Individuelle Voraussetzungen fiir den Spracherwerb

Kinder greifen auf eine Vielzahl von mehr oder weniger sprachspezifischen Fahig-
keiten zurlick, um sich Sprache anzueignen. Flr den Lautspracherwerb bendtigen
sie vor allem Fahigkeiten im Bereich der auditiven Wahrnehmung.

Etwa ab der 20. Schwangerschaftswoche beginnen Kinder im Mutterleib zu ho-
ren. Der Horeindruck des Kindes ist zwar noch sehr gedampft. Es reicht jedoch
dazu aus, dass Kinder sich bereits zu diesem friihen Zeitpunkt in Rhythmus und
Melodie ihrer Umweltsprache einhéren. Sdauglinge kdnnen so bereits nach der
Geburt anhand der rhythmischen Struktur eine AuBerung ihrer Umweltsprache
von anderen Sprachen unterscheiden. Dieses Wiedererkennen sprachspezifischer
Rhythmen hilft den Kindern dabei, die erste wichtige Aufgabe im Spracherwerb
zu meistern: Aus dem kontinuierlichen Lautstrom, z. B. ,SCHAUDAISTEINBALL",
filtern sie relevante Informationen heraus (z. B. Welche Laute gibt es in meiner
Sprache?), um zunehmend den Lautstrom in Worter zu segmentieren (Wo fangen
Worter an, wo horen sie auf?) (vgl. Weinert & Grimm 2018).

Ist es den Kindern gelungen, einzelne Worter aus dem Lautstrom zu iden-
tifizieren, mussen sie diesen zundchst sinnlosen Lautkombinationen eine
Bedeutung zuweisen. Es braucht Fahigkeiten im Bereich der Kognition.

Einerseits benétigt das Kind gewisse Fahigkeiten zum Denken, in dem es bei-
spielsweise zunachst eine Verbindung zwischen gehortem Wort und Objekt
herstellen muss. Daflir nutzt das Kind alle verfiigbaren verbalen und nonver-
balen Hinweisreize. Es beobachtet zum Beispiel genau, wo die andere Per-
son hinschaut oder hinzeigt oder bezieht die Mimik einer Person mit ein.

Um zunehmend ein Lexikon (also ein Worterbuch) im Kopf aufzubauen, beno-
tigen die Kinder zudem Gedachtnisfahigkeiten. Zu jedem neuen Wort miissen
zahlreiche sprachliche Informationen im Gehirn abgespeichert werden. Wie hort
sich das Wort an? Wie spricht man es aus? Was bedeutet diese Lautfolge? Wie
kann ich es in einen Satz einbauen? Fir die Abspeicherung dieser Informationen
kommt insbesondere dem sprachlichen Kurzzeitgedachtnis eine herausragende
Rolle zu (vgl. Aktas 2020). Es ist quasi das sprachliche Eintrittstor in unser Gehirn.
Insbesondere fiir den Erwerb grammatischer Regeln miissen Kinder in der Lage
sein, ausreichend viel Sprachmaterial in ihrem Kurzzeitgedachtnis zu speichern.
Die aktive Verarbeitung dieses Materials ermdglicht das Erkennen grammati-
scher Strukturen. Ist das sprachliche Kurzzeitgedachtnis eingeschrankt, kdnnen
sich deutliche Schwierigkeiten im Laut- und spater auch im Schriftspracherwerb
ergeben.

Kinder kommen in der Regel mit einer ausgepragten sozialen Orientierung auf
die Welt. Sie bevorzugen menschliche Stimmen vor Gerauschen und mensch-
liche Gesichter vor anderen vergleichbaren Seheindriicken. Dies stellt eine
ideale Ausgangsbasis fiir den Erwerb der Lautsprache dar. Eine intensive Be-
obachtung und Nachahmung der Mundbewegungen férdert den Lauterwerb.

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich — Ubergang von der Kita in die Grundschule



Dartiber hinaus nutzt das Kind im Verlauf des ersten Lebensjahres sukzessiv
nonverbale Informationen wie den Blick, Mimik und Gestik, um Informationen
zur Bedeutung einer Lautfolge aus der Umwelt abzuleiten. Ebenso beginnt
das Kind zunehmend selbst Blicke und Vokalisationen bewusst zur Kommu-
nikation einzusetzen. Mit etwa neun Monaten kommt dann die Nutzung von
Gesten hinzu. Aktuelle Studien zeigen, dass insbesondere das Zeigen mit
dem Zeigefinger ein bedeutsamer Schritt in der sprachlichen Entwicklung
von Kindern darstellt. Dies ermdglicht es den Kindern, sehr gezielt Informa-
tionen Uber ihre Umwelt einzufordern. Kinder, die im Alter von zwolf Monaten
diese Zeigegeste noch nicht in der Kommunikation einsetzen haben zudem
ein erhohtes Risiko fiir eine verzogerte Sprachentwicklung (vgl. Like 2019).
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dem Kind die Aneignung
neuer sprachlicher Struk-
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3.3 Voraussetzungen in der Lebenswelt des Kindes

Fir einen erfolgreichen Spracherwerb benétigen Kinder eine sprachanregende
Umwelt. Kinder kdnnen sich Sprache besonders gut aneignen, wenn das Ge-
genliber angemessen auf die Impulse des Kindes reagiert. Hat das Kind aktuell
ausreichend Kapazitdt, um meine sprachlichen Informationen aufzunehmen?
Wo liegt aktuell die Aufmerksamkeit des Kindes? Was braucht das Kind gerade?
Braucht es sprachliche Informationen und Erlduterungen oder emotionale Un-
terstlitzung? Beim gemeinsamen Spiel oder beim Betrachten des Bilderbuchs
geht es nicht nur darum, die einzelnen Dinge oder Handlungen zu benen-
nen, sondern vor allem auch, sich in das kindliche Denken hineinzuversetzen.

Besonders hilfreich fir den Spracherwerb sind vertraute Handlungsrahmen.
Beim Zubereiten des Essens, Wickeln oder gemeinsamen, vertrautem Spielen
kann sich das Kind zunehmend in die Interaktion einbringen. Es lernt sukzes-
siv den Ablauf der Handlungen kennen, kann sich dann aktiv handelnd einbrin-
gen. Dadurch wird immer mehr Raum fiir das sprachliche Lernen frei. Wenn das
erwachsene Gegenuber das gemeinsame Handeln konstant sprachlich beglei-
tet, ermoglicht dies dem Kind die Aneignung neuer sprachlicher Strukturen.

Alltagliche Rituale sind ideale Anlasse fiir Sprachférderung. Sie brauchen klare,
verlassliche Strukturen. Sich wiederholende sprachliche Aktivitaten ermdglichen
es denKindern dann, die sprachlichen Strukturen zu entdecken und abzuspeichern.

Kompetente Interaktionspartner:innen passen ganz intuitiv ihre Sprache an das
Entwicklungsniveau des Kindes an. Dies wird als kindgerichtete Sprache bezeich-
net (vgl. Szagun 2016). Die friihe kindgerichtete Sprache ist durch eine deutlich
hohere Sprechstimmlage, eine Ubertriebene Sprechmelodie und lange Pausen
gekennzeichnet. Dies ermdglicht es dem Kind, die erste Entwicklungsaufgabe
- das Segmentieren des Sprachstromes in einzelne Segmente - zu vollziehen.
Im weiteren Verlauf der Entwicklung ist die kindgerichtete Sprache vor allem
durch eine haufige Wiederholung, Vereinfachung der Sprache und der Nutzung
so genannter multimodaler Hinweisreize gekennzeichnet. Erwachsene nutzen
Gesten oder Blicke, um einen klaren Bezug zwischen dem Gesagten und dem
bezeichneten Objekt oder der Handlung herzustellen. Zunehmend kommen auch
Sprachlehrstrategien hinzu, um den Kindern implizit Feedback zu ihren sprach-
lichen AuBerungen zu geben und diese zu modellieren. Auf die AuBerung ,Das
Tanninchen deht da” konnte die erwachsene Person zum Beispiel mit,Ja genau,
das Kaninchen hoppelt liber das Feld” reagieren. Dartliber werden dem Kind im-
plizit Informationen zur korrekten Aussprache, zu spezifischeren Wértern und
auch zur grammatischen Erganzung der AuBerung gegeben. Verlissliche und
prompte Rickmeldungen dieser Art helfen Kindern, sich die komplexen sprach-
lichen Strukturen einer Sprache sukzessive anzueignen.
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3.4 Phasen der Sprachentwicklung — grobe Orientierung fir
monolingualen Erwerb der deutschen Sprache

Die Hauptphase der kindlichen Sprachentwicklung umfasst die ersten sechs Le-
bensjahre. Mit sechs Jahren sollten Kinder ihre Erstsprache weitgehend beherr-
schen, auch wenn die weitere Ausdifferenzierung des Sprachsystems lebenslang
anhalt.

Das bedeutet jedoch, ein korperlich gesundes Kind, das unter entwicklungs-
freundlichen Bedingungen aufgewachsen ist, sollte mit sechs Jahren

+  alle Laute und Lautverbindungen bilden kénnen;

. die Grammatik der Erstsprache auf Wort- und Satzebene weit-
gehend beherrschen;

«  eigene Gedanken fiir andere nachvollziehbar ausdriicken
kdnnen;

. Geschichten nacherzahlen kénnen;

«  einen differenzierten Wortschatz einsetzen kdnnen (Haus, Burg, Woh-
nung, Hochhaus, Hiitte - laufen, gehen, rennen, schleichen - Auto, Bus,
Laster, Bagger);

«  Sprache weitgehend situationsunabhdngig verstehen kdnnen.

Da es sich beim kindlichen Spracherwerb um einen sehr individuellen Prozess
handelt und die Kinder unterschiedliche Begabungen aufweisen, werden zeitli-
che Abweichungen von bis zu sechs Monaten noch als normgerecht angesehen.
Man kann davon ausgehen, dass alle Kinder innerhalb ihrer Sprachentwicklung
aufeinanderfolgende Phasen durchlaufen. Daher dient die nachfolgende Eintei-
lung als grobe Orientierung fiir den monolingualen Erwerb der deutschen Spra-
che.




Die vorsprachliche Phase
1.
Innerhalb dieser Phase liegt der Schwerpunkt im Auf- und Ausbau kommunikativer

Fahigkeit sowie dem Aufbau basaler Verstehensleistungen. Das Kind lernt, seine Kom-
munikationsmittel zur Bewaltigung unterschiedlicher Lebenssituationen einzusetzen.
Es setzt Schreien, Lacheln, Mimik und Blickkontakt ein. Es lernt in den ersten sechs
Monaten, seine Stimm- und Sprechwerkzeuge zu gebrauchen, d.h. es probiert Zunge,
Gaumen und Lippen mit der Stimme gemeinsam aus und produziert so vielfaltige
Gurr-, Jauchz- und Quietschlaute. Nach und nach schrankt sich diese Vielzahl an Lau-
ten und Gerauschen in Richtung des Lautsystems der Umgebungssprache ein. In der
zweiten Halfte des ersten Lebensjahres beginnt das Kind mit dem so genannten kano-
nischen Lallen. Das heif3t, es produziert sich wiederholende Silbenketten (,bababa®“).
In wahren Lallmonologen plappert es vor sich hin (z.B.: ,ba-ma-gaga-ba-ma“) (vgl.
Fox-Boyer & Neumann 2023). Durch die Reaktion der Erwachsenen lernt das Kind nun
auch sinnvolle ,Worter” von lustvollen, aber sinnlosen Lautmalereien zu unterschei-
den (,mama”“ ist ein Wort, ,wawa" macht nur Spaf3). Mit durchschnittlich 10 Monaten
nutzen Kinder zunehmend selbsttatig Gesten, um die Aufmerksamkeit von anderen
Personen zu lenken. Sie verstehen bereits 50 bis 100 Woérter und kénnen innerhalb
vertrauter Situationen einfache Aufforderungen bereits verstehen. Rund um den ers-
ten Geburtstag erfolgt in der Regel die Produktion der ersten Worte (vgl. Bockmann
et al. 2020).

Lebensjahr

Erste Anzeichen fiir Schwierigkeiten im Spracherwerb kdnnen sich bereits vor dem
ersten Geburtstag bemerkbar machen. Ein Ausbleiben des kanonischen Lallens nach
dem 10. Lebensmonat oder ein Ausbleiben des Zeigens mit dem Zeigefinger um den
ersten Geburtstag herum kann auf ein erhéhtes Risiko fiir eine Sprachentwicklungs-
stérung hinweisen.

2.

Lebensjahr Die Ein- und Zweiwortphase

In dieser Phase liegt der Schwerpunkt in der Begriffsbildung und im Wortschatzer-
werb. Nach der ersten Wortproduktion erweitern die Kinder ihren Wortschatz zu-
nachst recht langsam. Etwa mit 18 Lebensmonaten kdnnen Kinder im Durschnitt 50
Worter produktiv sprechen. Ihr rezeptiver Wortschatz — also die Worter, die sie bereits
verstehen - umfasst bereits durchschnittlich 200 Worter (vgl. Ulrich 2023). Das Ver-
stehen der Kinder geht den produktiven Fahigkeiten deutlich voraus. Die 50-Wort-
Marke ist ein bedeutsamer Meilenstein in der Sprachentwicklung von Kindern. Bei
vielen Kindern setzt danach der so genannte Wortschatzspurt ein. Sie saugen quasi
wie ein Schwamm neue Worter auf und kdnnen so bis zu 10 Worter in der Woche neu
dazulernen. Mit 24 Monaten umfasst der produktive Wortschatz eines Kindes dann
durchschnittlich 200 Worter. Damit einher geht auch der Start in die Entwicklung pro-
duktiver grammatischer Fahigkeiten. Unterschiedliche Wortarten im Wortschatz des
Kindes ermdglichen nun eine sinnvolle Kombination mehrerer Worter und erfordern
dann auch die Nutzung grammatischer Regeln. Einzelne Worter werden zunachst an-
einandergereiht und dann zu ,Satzen” verbunden (,Papa weg", ,Bot essen”). Die laut-
lichen Produktionen der Kinder weichen meist noch deutlich von der Erwachsenen-
sprache ab. Innerhalb von Wortern kann es zu lautlichen Ersetzungen (,Podel” statt
~Vogel”) oderauch Vereinfachungen der Wortstruktur (,Nane” statt,Banane”) kommen.
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Die Buchstaben M, B, P, D, T, N werden in der Regel sicher artikuliert. Das Lautspek-
trum erweitert sich zudem langsam um F, W, J, H, L, G und K (vgl. Bockmann et al.
2020).

Auch, wenn die Variabilitdt im Spracherwerb bereits in diesem Altersbereich recht
hoch ist, zeigt die Forschung der letzten Jahrzehnte eindeutig: Kinder, die zu ihrem
zweiten Geburtstag keine 50 Worter nutzen und noch keine Worter miteinander
kombinieren, haben ein deutlich erh6htes Risiko fiir eine Sprachentwicklungssto-
rung. ldealerweise werden die Eltern bereits zu diesem Zeitpunkt hinsichtlich von
Sprachforderméglichkeiten im hauslichen Kontext beraten. Die Kinder profitieren
zudem in der Krippe von einem reichhaltigen Sprachangebot.

3-6.
Komplexer werdende Mehrwortauf3erungen Lebensjahr

In den nachsten drei Jahren eignen sich die Kinder intensiv das wichtigste sprachli-
che Wissen auf den Ebenen Aussprache und Grammatik an und erarbeiten sich einen
differenzierten Wortschatz. Bis zum Schuleintritt sind die Kinder in der Lage alle
Laute korrekt zu bilden und in Wortern einzusetzen. Vereinfachungen von Wortern
kommen in der Regel nicht mehr oder nur bei sehr wenig vertrauten Wortern vor.

Im dritten Lebensjahr erwerben die Kinder zunachst das Muster deutscher Hauptsat-
ze mit Verbzweitstellung (,Mia rollt einen Ball) und kénnen dies zunehmend auch
flexibel umsetzen (z. B. Satze bilden wie ,Einen Kuchen mdochte ich’). Sie entdecken
ebenso die unterschiedlichen Kasus (Akkusativ:,,Den Hund sehe ich” und Dativ:,Dem
Hund gebe ich einen Ball”) und setzen sie in ersten AuBerungen ein. Das Durchdrin-
gen des kompletten Kasussystems ist dann eine Entwicklungsaufgabe bis zum Ende
der Grundschulzeit. Zwischen dem dritten und vierten Lebensjahr kommen auch
Nebensatze mit Verbenstellung hinzu (,weil ich heute Geburtstag habe”). Mit flinf
Jahren haben Kinder in der Regel das Pluralsystem erworben. Wahrend des Gram-
matikerwerbs zeigen Kinder haufig Zwischenformen, die Ausdruck ihres grammati-
schen Lernens sind. Haufig Gbergeneralisieren Kinder etwa Mehrzahlformen (,Ap-
fels” statt ,Apfel”) oder wenden Regeln bei unregelmiBig zu bildenden Wértern an
(z. B. Partizipbildung ,geesst” statt ,gegessen”) (vgl. Kannengieser 2019).

Im Alter von vier Jahren verstehen Kinder zunehmend langere Geschichten und be-
ginnen auch selbst vergangene Erlebnisse und fiktive Geschichten zu erzahlen. Die
einzelnen Ereignisse in einer Erzdhlung stehen allerdings noch unverkniipft neben-
einander. Ab dem Alter von fiinf Jahren kann man dann zunehmend Struktur in den
Erzdhlungen von Kindern entdecken. Mit sechs Jahren setzen Kinder gangige Kom-
munikationsregeln um und kénnen auch komplexere Geschichten nacherzahlen.

Im Vorschulalter bedeutsam wird insbesondere die phonologische Bewusstheit. Die
Fahigkeit Giber die lautliche Struktur von Wortern zu reflektieren, ist eine wichtige Ba-
siskompetenz flr den Schriftspracherwerb. Reimen und Silbenklatschen sind dabei
sprachliche Aktivitaten, die Kinder auf die Herausforderung des Schriftspracherwerbs
vorbereiten und gut in den vorschulischen Bildungsalltag eingebettet werden kon-
nen.
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Mit vier Jahren sollte ein Kind bereits in der Lage sein:

« auch schwierige Laute wie R richtig zu bilden;

einfache Satze grammatikalisch richtig einzusetzen;

«  Haupt- und Nebensatze gelegentlich zu verbinden;

bei einem Bilderbuch Zusammenhange zu erkennen und zu beschreiben.

Korperliche Voraussezungen, Anlagebedingungen, Umgebungsbedingungen,
der allgemeine Entwicklungsstand, zeitliche Faktoren, die Eigenaktivitat des Kin-
des und soziale Interaktionen bilden dabei den Rahmen, innerhalb dessen sich
der Sprachentwicklungsprozess vollzieht. Es handelt sich hierbei also um einen
hochkomplexen Prozess, der die gesamte Personlichkeit und die umgebenden Le-
bensbedingungen einbezieht, denn Spracherwerb ist ein untrennbarer Teil der Ge-
samtentwicklung (vgl. Kammermeyer et al. 2017). Ganzheitliches Arbeiten ist die

Grundlage padagogischer Sprachforderung. Im Sprachbaum von Wolfgang Wend-
landt wird dieses komplexe Geflige visualisiert.
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3.5 Mehrsprachigkeit

Mehrsprachigkeit ist eine Ressource — nutzen wir diese Ressource in unseren
Kitas.

Mehrsprachigkeit ist weltweit gesehen eher die Regel als die Ausnahme. Staa-
ten, wie etwa Luxemburg oder Belgien, sind in der Regel vielsprachig, ihre
Burger:innen mehrsprachig. In Deutschland ist Migration der haufigste Grund fir
Mehrsprachigkeit im Vorschulalter. Aktuell spricht mehr als ein Drittel der Kinder
in Deutschland zum Krippen-, Kita- oder Schulbeginn mindestens eine weitere
Sprache. Deutsch ist nicht immer die Erstsprache und oft nicht die Familienspra-
che. Deshalb kommen Kinder mit unterschiedlichen sprachlichen Erfahrungen in
die verschiedenen Bildungseinrichtungen.

LIndividuelle Mehrsprachigkeit ist die Kompetenz eines Menschen, mehr als eine
Einzelsprache zu nutzen, um miindlich und/oder schriftlich zu kommunizieren.
Eine mehrsprachige Person kann sich zum Beispiel auf Deutsch, Turkisch und
Englisch verstandigen. Diese Sprachen kann die Person in verschiedenen Kontex-
ten, etwa in der Schule oder zu Hause, erlernt haben und sie auch unterschied-
lich verwenden: Sie kann beispielsweise eine Sprache eher in der Familie und
im Freundeskreis fir Alltagsthemen und lediglich miindlich nutzen sowie andere
Sprachen vorwiegend oder ausschlieBlich in der Schule oder im Beruf verwenden
- und zwar sowohl miindlich als auch schriftlich” (Bredthauer et al. 2021, o. S.).

Mehrsprachig aufwachsen stellt fiir Kinder keine Uberforderung dar. Kinder kén-
nen in der Regel mit deutlich mehr Leichtigkeit als Erwachsene mehrere Spra-
chen parallel erwerben. Ein mehrsprachiges Aufwachsen ist keine Ursache fiir
eine Sprachentwicklungsstorung. Vielmehr ist Mehrsprachigkeit eine Ressource,
die es zu schatzen, zu nutzen und zu reflektieren gilt. Mehrsprachigkeit kann zu-
dem positive Auswirkungen auf andere Entwicklungsbereiche haben, wie etwa
die sozial-emotionale oder kognitive Entwicklung.

Die Wertschatzung von Mehrsprachigkeit ist sowohl fir mehrsprachige als
auch fir einsprachige Kinder von Vorteil. Wahrend mehrsprachige Kinder
einen Raum fur sich selbst finden und den Wert ihrer Kultur erkennen kénnen,
konnen deutschsprachige Kinder die Chance bekommen, Unterschiede zu er-
kennen und zu respektieren.

Die Voraussetzung fiir eine wertschatzende Einbindung ist eine positive Einstel-
lung zur Mehrsprachigkeit. Mehrsprachigkeit wird als Chance und Kompetenz der
Kinder verstanden. Es erfordert eine standige Reflexion der Fachkrafte, alle Spra-
chen, die die Kinder mitbringen, als Ressource zu betrachten und zur Unterstit-
zung des Deutscherwerbs zu nutzen.

Mehrsprachigkeit als
Ressource zur Unterstit-
zung des Deutsch-
erwerbs.
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Je besser mehrspra-
chige Kinder Kennt-
nisse in der Erstspra-
che haben, desto
besser kdnnen sie die
Zweitsprache beherr-
schen.

Sprachforderbedarf fiir die deutsche Sprache

Wenn mehrsprachig aufwachsende Kinder Unterstiitzung beim Erwerb der deutschen
Sprache bendétigen, sollte die bis dahin erworbene Kompetenz der Erstsprache(n) be-
riicksichtigt werden. Ein GroBteil der Kinder mit festgestelltem Sprachférderbedarf
(PRIMO-Testung) sind Kinder, die Deutsch als Zweit- oder Drittsprache erwerben.

Die Bedeutung der Erstsprache(n) im Spracherwerbsprozess

Beim Erlernen einer zweiten Sprache geht man davon aus, dass das Kind be-
reits eine Sprache beherrscht und nun eine neue erlernt. Die bis zum Alter von
drei oder vier Jahren erworbene Sprache wird als Erstsprache definiert, die nach
diesem Alter erlernte und in der Gesellschaft des Kindes gesprochene Sprache
als Zweitsprache. Kinder interpretieren Erfahrungen durch ihre Erstsprache, da
sie diese besser beherrschen, wenn sie erstmals mit einer anderen Sprache kon-
frontiert werden. Sie erlernen die Zweitsprache auch mithilfe der Erstsprache.
Daher gilt: Je besser die Kenntnisse in der Erstsprache, desto besser kdnnen sie
die Zweitsprache beherrschen (vgl. Chilla 2020). Doch darf nicht vergessen wer-
den, dass die Sprachkompetenzen in den jeweiligen Sprachen sich im Laufe des
Lebens (abhdangig vom Sprachkontakt und Sprachgebrauch) dandern kdnnen. Je
besser mehrsprachige Kinder Kenntnisse in der Erstsprache haben, desto bes-
ser kdnnen sie die Zweitsprache beherrschen. In der Vorschulzeit befinden sich
mehrsprachige Kinder in allen Sprachen, die sie erlernen, noch im Prozess des
Spracherwerbs. Fir die sozial-emotionale Entwicklung des Kindes ist es wichtig,
alle Sprachen, die ein Kind spricht oder erlernt, wertzuschatzen. Hierbei spielt die
Anerkennung und Einbeziehung der Familiensprachen eine entscheidende Rolle.

Viele Aspekte des tdglichen Lebens, emotionale Zustande und Ergebnisse der
Selbstwahrnehmung sind an die Erstsprache(n) gebunden. Es ist wichtig, die Fa-
miliensprachen, die eine Verbindung zwischen Kindern und Eltern, Emotion und
Ausdruck, sowie die Verbalisierung von Gedanken darstellen, als Ressource anzu-
erkennen. Dies fordert ein positives Selbstbild und beeinflusst sowohl das Lernen
im Allgemeinen als auch den Erwerb der deutschen Sprache als Bildungssprache.
Deshalb ist es wichtig, dass Kinder in der Kita Akzeptanz und Wertschatzung ihrer
Erstsprachen erleben.

Die Wertschatzung von Sprachen kann durch verschiedene Aktivitaten im Kinder-
garten gefordert werden, wie z. B. das Vorlesen von Kinderblichern und Singen
von Liedern in diesen Sprachen, die Arbeit an Sprachportfolios sowie Lieder und
Reime in verschiedenen Sprachen.

Kinder kdnnen als ,Sprachexpert:innen” die Bedeutung von Liedern oder Wortern
in Blichern erklaren. Zweisprachige Kinderbiicher ermdglichen es den Kindern, die
Ubersetzung kulturspezifischer Wérter zu lernen, sodass sie in der Lage sind, iber
Themen ihrer Kultur auch auf Deutsch zu sprechen. Dariliber hinaus kdnnen Kinder-

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich — Ubergang von der Kita in die Grundschule



blcher, die sich mit kulturellen Themen befassen, unterschiedliche Kulturen vor-
stellen. Kinder konnen ihre eigene Kultur als ,Kulturexpert:innen” anderen Kindern
prasentieren. Uber den Vergleich verschiedener Kulturen kénnen alle Kinder ein
wertschatzendes Miteinander und kritisches Denken (iber die eigenen kulturellen
Traditionen entwickeln (vgl. Ekinci 2022).

Erwerb der deutschen Sprache bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern

Im Erwerb der deutschen Sprache bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern
werden die bereits in der Erstsprache erworbenen sprachlich-kommunika-
tiven Kompetenzen, insbesondere am Anfang, auf den Deutscherwerb (ber-
tragen. Die Kinder sind keine Sprachanfanger:innen, denn sie bringen bis zu
sechs Jahre Erfahrung mit ihrer Erstsprache(n) mit. Zudem verfligen sie be-
reits (ber umfangreiches Weltwissen. Was ihnen fehlt, ist lediglich der deutsche
Wortschatz und die grammatikalischen Besonderheiten der deutschen Spra-
che. Eine wertschatzende und altersgerechte Ansprache berlicksichtigt dies.

Kommen Kinder mit nichtdeutscher Erstsprache in eine Kindertageseinrichtung,
lastet haufig ein groB3er Druck auf ihnen, so schnell wie moéglich Deutsch zu lernen.
Gleichzeitig machen sie die Erfahrung, dass ihre Sprache in der neuen sozialen Um-
gebung von anderen Kindern und Erwachsenen nicht verstanden wird. Sie benétigen
zunachst einige Wochen bis Monate, Zeit, sich in die Sprache hineinzuhdren. Manche
Kinder reagieren in dieser Zeit, mit einem deutlichen Riickzug und Schweigen. An-
dere sind von Beginn an kommunikativ und nutzen wortwértlich Hinde und Fiie,
um sich anderen mitzuteilen. Zu Beginn des Erwerbs einer neuen Sprache sind Kinder
auf multimodale Hinweisreize (z. B. Gestik, Mimik, KGrpersprache) angewiesen, um zu
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entschliisseln, woriiber gesprochen wird oder was genau mit einer AuBerung gerade
gemeint ist.

Das Erlernen des Lautinventars (Phonetik und Phonologie) einer neuen Sprache
kann mehrere Monate oder langer dauern. Mehrsprachig aufwachsende Kinder be-
notigen Zeit, um die Sprachlaute der deutschen Sprache zu erkennen, zu speichern
und zu verwenden. Der Erwerb des Wortschatzes in einer neuen Sprache (lexika-
lisch-semantische Entwicklung) braucht ebenfalls Zeit. Einerseits missen sie in ei-
ner ggf. noch unvertrauten sprachlichen Umgebung neue Bedeutungen und die da-
zugehorigen Wortformen erwerben (z. B. Worter rund um den padagogischen Alltag).
Andererseits missen sie zu bereits bestehenden Bedeutungen neue deutschspra-
chige Wortformen abspeichern. Allerdings sind nicht immer direkte Ubersetzungen
moglich, wenn Wortbedeutungen sich leicht voneinander unterscheiden und es
keine 1:1-Ubersetzungen von der einen in die andere Sprache gibt. Das fiihrt dazu,
dass mehrsprachige Personen teilweise mehr oder weniger viele Sprachmischun-
gen zeigen. Sprachmischungen sind kein Ausdruck sprachlicher Auffdlligkeiten,
sondern typische Phanomene im Kontext einer Mehrsprachigkeit (vgl. Tracy 2014).

Der Erwerb der grammatischen Fahigkeiten (syntaktisch-morphologische Entwick-
lung) verlduft schrittweise und vergleichbar zum Erstspracherwerb. Aus Wortern
miissen Satze gebaut werden, um von anderen verstanden zu werden. Dazu ist
es notwendig, die sprachliche Struktur zu verstehen. Leichter gelingt dies, wenn
Kinder auf die Grammatik der Erstsprache(n) als Vergleich zuriickgreifen konnen.

Dies geschieht unbewusst. Bei regelmaBigem, taglichem Kontakt mit der zu erler-
nenden Sprache verwendet das mehrsprachig aufwachsende Kind in der Regel (vgl.
Kannengieser 2019) ...

Einwortsatze

...zunachst Einwortsatze / EinwortduBerungen und / oder Mimik, Gestik (zum Bei-
spiel fiir BegriiBungen und Verabschiedungen), Zeigegesten, um auf seine Wiinsche
und Bediirfnisse aufmerksam zu machen (zum Beispiel beim gemeinsamen Essen).

Wortkombinationen

...nachetwa6bis12MonatenregelmaBigem,tdaglichen,mehrstiindigenKontaktmitder
zuerlernendenSprachesindersteWortkombinationenmitderVerbgrundform(Infinitiv):
zumBeispiel,Autosofahren”oderformelhafte Ausdriickewie,ichweiesnicht“mdglich.

Verben

...nach etwa 12 bis 18 Monaten Sprachkontakt sind erste Beugungen von Verben zu
beobachten. Das Kind verdndert das Verb zum Beispiel in Abhangigkeit davon, wann
etwas geschehen ist (Tempus), wer und wie viele Personen beteiligt waren (Person
und Numerus).
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Haupt- und Nebensatze

..nach 3 Jahren regelmaBigem, tdglichen, mehrstiindigen Kontakt mit der zu er-
lernenden Sprache, ist der Gebrauch von Haupt- und Nebensatzen mit korrekter
Verbstellung erkennbar.

Phanomene, die zum Erwerb einer neuen Sprache dazu gehéren:

Wenn Kinder Deutsch als zweite, dritte oder weitere Sprache lernen, zeigen sie oft
die folgenden Phianomene, die auch bei Erwachsenen auftreten, die eine Fremd-
sprache erlernen (vgl. Kannengieser 2019):

«  Verwendung formelhafter Ausdriicke und Phrasen

- Interferenzen, d.h. Ubertragung einer Regel aus der Erstsprache auf das
Deutsche

«  Gerolltes /r/ in der deutschen Sprache bei z.B. russischer Erstsprache
- Ubertragung des Satzbaumusters: ,wenn ich habe kein Geld”
. Ubertragung lexikalischer Sprachelemente:,Can you English?”

- Ubertragung von Phrasenstrukturen: ,Sonne scheint” bei Ubertragung aus
einer artikellosen Sprache

- Ubertragung von annihernd gleichlautenden Bedeutungseinheiten: ,Creme”
statt ,Sahne”

- Ubertragung vom grammatikalischen Geschlecht:,die Mond” aus ,la luna”

- Ubertragung von Wortbedeutungsspektren: ,kochen” fiir kochen, backen,
braten im Vergleich zum tuirkischen Wort , pisirmek”

+  Reduzierung der Konsonantengruppen oder Hinzufiigen eines Vokals zwi-
schen den Konsonanten, da die erste Sprache keine Konsonantengruppen hat:
Jfliegen” anstatt ,fliegen”

«  Borrowing, d.h. Ausleihen einzelner Worter aus der einen Sprache in die andere

« Code-Mixing, d.h. Mischen der Sprachen, das vom Umfang her tiber ein einzel-
nes Wort hinausgeht

«  Code-Switching, d.h. wechseln der Sprachen innerhalb oder zwischen Satzen,
normalerweise im Gesprach mit Personen, die Uber dieselben Sprachen ver-
fugen
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Es ist normal, dass Kinder, die erstmals in der Kita mit Deutsch als zwei-
ter oder dritter Sprache in Berlihrung kommen, beim Sprechen Feh-
ler machen. Mit zunehmender Ubung und Exposition gegeniiber der
Sprache machen sie weniger Fehler. Der Erwerb einer neuen Sprache

bendtigt Zeit, dhnlich wie der Erstspracherwerb.

Nicht alle Beobachtungen kdnnen jedoch ausschlieBlich auf Mehr-
sprachigkeit zurlickgefiihrt werden. In den folgenden Fallen sollte
eine padiatrische, HNO-drztliche und/oder sprachtherapeutische
Diagnostik in Betracht gezogen werden:

« wenn nach 12-1 Jahr Kontakt mit dem Deutschen produktive
AuBerungen ausbleiben.

« wenn Kinder nach 12 -1 Jahr Sprechbeginn in Einwortaul3erun-
gen verharren und kein Ubergang zu verbhaltigen Mehrwortéu-
Berungen erkennbar ist.

« wenn es eine langanhaltende Stagnation im Erwerb des deut-
schen Wortschatzes gibt.

« wenn das Kind systematisch die Verben in der Grundform in
Verbzweitstellung oder gebeugte Verben in der Endstellung ver-
wendet.

« wenn man konstante und langanhaltende Ausspracheschwierig-
keiten einzelner Laute in der deutschen Sprache beobachtet.

« wenn nach zwei Jahren Kontakt mit der deutschen Sprache eine
schlechte Verstandlichkeit vorliegt (vgl. Kannengieser 2019). /

.

Sprachférderbedarf fiir die deutsche Sprache

Mehrsprachig aufwachsende Kinder verfiigen tiber ganz unterschiedliche Sprach-
kenntnisse. Einige von ihnen werden im Verlauf der Bildungskarriere Unterstit-
zung im Deutscherwerb benétigen. Zahlreiche Kinder, die in Bremen Uber die
PRIMO-Testung einen Sprachférderbedarf attestiert bekommen, wachsen mehr-
sprachig auf. Innerhalb der PRIMO-Testung kann allerdings nicht zwischen einem
Sprachforder- und einem Sprachtherapiebedarf unterschieden werden. Deshalb
ist es besonders bedeutsam bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern auf Hin-
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weise zu achten, die auf eine Sprachentwicklungsstérung und damit auf einen
Sprachtherapiebedarf hinweisen. Kindern mit Sprachentwicklungsstérungen
reicht in der Regel ein Mehr an Input nicht aus, um ihre sprachlichen Kompeten-
zen zu verbessern. Sie bendtigen einen spezifisch aufbereiteten Input.

Zusammenarbeit mit mehrsprachigen Eltern

Eltern mehrsprachiger Kinder kénnen unsicher beziiglich der Sprachentwicklung
ihrer Kinder sein. Haufig erhalten sie widerspriichliche Informationen von un-
terschiedlichen Seiten. Viel zu hdufig wird ihnen noch geraten, mit ihrem Kind
nur Deutsch zuhause zu sprechen, um ihre Kinder auf die Schule vorzubereiten.
Ebenso sorgen sich einige Eltern, ihre Kinder mit dem Erwerb mehrerer Sprachen
zu Uberfordern. Paddagogische Fachkrafte sind wichtige Vertrauenspersonen, die
diese Unsicherheiten von Eltern auffangen kdnnen (vgl. Ekinci 2017).

Eltern sollten darin bestarkt werden, ihre Herzenssprache mit ihren Kindern zu
sprechen. Die emotionale Verbundenheit zwischen Eltern und Kindern ist die
wichtigste Grundlage fiir eine gesunde Entwicklung. Zudem bildet die Erst- bzw.
Familiensprache des Kindes eine wichtige Grundlage fiir den Erwerb weiterer
Sprachen. Eltern sollten bei der Férderung dieser mit einbezogen werden.

Die Forderung des Austausches zwischen den Eltern kann zudem hilfreich sein,
um sich gegenseitig zu unterstiitzen, Sorgen zu teilen und miteinander zu ler-
nen. Eltern kénnen sich uber ihre Erfahrungen in einem anderen Land und in
einer anderen Kultur austauschen sowie liber die Herausforderungen, denen sie
gegenlberstehen. Dariiber hinaus bekommen sie das Gefiihl, nicht allein zu sein.
Zudem konnen z.B. mehrsprachige Vorleseaktionen zur Forderung des sprachli-
chen Austauschs und zur Starkung der Gemeinschaft beitragen.
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4 Rolle und Funktion der
padagogischen Fachkraft

Grundlage der Sprachentwicklung ist das Bediirfnis des Menschen zu kommu-
nizieren. Wir Menschen sind soziale Wesen und als solche auf den Austausch
und die Verstandigung mit anderen Personen/ihrem Umfeld angewiesen. Soziale
Interaktion, Kooperation und Kommunikation sichern unser Uberleben ab. Die
Grundform der gegenseitigen Verstandigung stellt die dialogische Interaktion
dar (vgl. Kammermeyer et al. 2017).

Schon im ersten Lebensjahr erwerben Kinder die basalen Prinzipien des sozialen
Austauschs, die gleichermalen fiir sprachliche Dialoge gelten:

- Dialoge werden eingeleitet, aufrecht erhalten und beendet.
« Esqilt das Prinzip des Sich-Abwechselns (Ich bin dran - Du bist dran).

« Es ist notwendig, sich auf den/die Dialogpartner:in zu beziehen und sich
gleichzeitig auf ein gemeinsames Interesse/Thema einzulassen.

Kinder erlernen Sprache im (handelnden und sprachlichen) Dialog mit ihren Be-
zugspersonen. Sie setzen Sprache als Mittel ein, um sich auszudrlicken, um et-
was zu erreichen. Sie nehmen auf, wie die Bezugspersonen Dinge benennen und
Sprache einsetzen. Voraussetzung hierfiir ist eine vertrauensvolle und stabile
Beziehung zwischen Fachkraft und Kind.

In diesem Prozess der Sprachaneignung im Dialog kommt den padagogi-
schen Fachkréften — wie allen Bezugspersonen des Kindes — eine wichtige
Rolle zu: Sie sind Dialogpartner:innen und sprachliche Vorbilder. Sie greifen
Gesprachsanldsse auf, regen langanhaltende und denkanregende Gespra-
che mit den Kindern und unter den Kindern an und nutzen Dialogsituatio-
nen zur sprachlichen Bildung und Forderung. Dies bewusst und zielgerich-
tet einzusetzen ist wichtige Grundlage der Sprachférderung - und natiirlich
auch der alltagsintegrierten Sprachbildung (vgl. Kammermeyer et al. 2017).
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4.1 Dialog-Gelegenheiten schaffen

Die padagogischen Fachkrafte nutzen und schaffen Dialog-Gelegenheiten,
indem sie:

, Gesprachsanlasse der Kinder aufgreifen und
¢ Gesprachsimpulse setzen

Der Kita-Alltag bietet viele Gelegenheiten, mit den Kindern in den Dialog zu tre-
ten. Die Kinder selbst bringen vielfaltige Gesprachsanlasse, Fragestellungen und
Themen mit. Sie duBern sie aber nicht alleine sprachlich. Auch nonverbale Dia-
logimpulse, z.B. ein Lacheln, eine Geste, eine Bewegung, eine Handlung haben
einen Mitteilungscharakter (vgl. Watzlawick et al. 1990) und sollten aufgegriffen
und versprachlicht werden.

Genauso bringen Fachkrafte Gesprachsanregungen von ihrer Seite aus ein. Eine
Voraussetzung fiir ein gelingendes sprachliches Lernen im Dialog ist es, dass
Kind und Fachkraft ihre Aufmerksamkeit auf das Gleiche lenken (Geteilte Auf-
merksamkeit) (vgl. Zollinger 2002). So kann der Bezug zwischen Sprache und
Bezeichnetem nachvollzogen werden. Die pdadagogische Fachkraft bertcksich-
tigt dies, wenn sie Gesprache initiiert. Sie beobachtet, worauf das Kind seine
Aufmerksamkeit lenkt und greift dies auf bzw. stellt eine gemeinsame Aufmerk-
samkeit flir ein neues Thema her.

”’ Langanhaltende Gesprache, gemeinsam geteiltes Denken

Ziel ist es, mit den Kindern in langanhaltende und denkanregende Gesprache zu
kommen. Eine Form des Dialogs, die im Zusammenhang mit sprachlichen Ent-
wicklungsprozessen steht sowie kognitive Denkprozesse anregt, ist das ,Sustai-
ned shared thinking” (vgl. Walter-Laager et al. 2018). Damit wird das ,vertiefende
Nachdenken, Teilen, Diskutieren (ber ein Thema” (Walter-Laager et al. 2018, S.
42) bezeichnet, bei dem Fachkraft und Kinder gleichberechtigt im wechselseiti-
gen Dialog Sachverhalte ergriinden, Themen diskutieren, Lésungen fiir Probleme
suchen. Die Fachkraft bringt Fragen ein oder greift Themen der Kinder auf. Sie
gibt nicht sofort die Losung oder Antwort vor, sondern geht gemeinsam mit den
Kindern auf Lésungssuche oder in den Austausch (z.B.,Du mochtest wissen, wie
die Maschine das macht? Was denkst du, wie es funktioniert?”).

Als Gesprachsimpuls bieten sich insbesondere Themen oder Fragestellungen an,
bei denen weder die Kinder noch die Fachkraft die Antworten bereits kennen,
z.B. offene Fragen, Fragen nach Erfahrungen und Gefiihlen, forschende Fragen,
philosophische Fragen.

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich - Ubergang von der Kita in die Grundschule



g’ Gesprache zwischen den Kindern anregen

Die Sprachaneignung der Kinder findet natiirlich nicht nur im Dialog mit den
padagogischen Fachkraften, sondern auch in Interaktion mit anderen Kindern
statt. Eine Mdoglichkeit, um Interaktionen zwischen den Kindern anzuregen, ist
die Verwendung von ,redirects”, also die Weiterleitung einer Anfrage an die pa-
dagogische Fachkraft zu einem anderen Kind. Die padagogische Fachkraft kann
dazu dem Kind ein konkretes sprachliches Modell als Hilfe geben (,Geh zu Caro
und sag: Darf ich bitte das Auto haben?”) oder auch kleinere Hilfestellungen wie
Vorschldge (,Frag Caro, ob du das Auto haben darfst.) oder Hinweise (,Caro spielt
mit dem Auto. Vielleicht muss ihr Auto gewaschen werden.) (vgl. Walter-Laager
et al. 2018).

4.2 Dialog-Gelegenheiten nutzen

Padagogische Fachkrafte nutzen Dialogsituationen (wie auch andere Gesprachs-
situationen und Alltagssituationen) zur sprachlichen Bildung und Forderung.
Dazu setzen sie bewusst Formen der Lernunterstlitzung und Sprachlehrstrategi-
en ein, die die Sprachaneignung der Kinder unterstitzen:

’ l Handlungs- und denkbegleitendes Sprechen

Die padagogischen Fachkrafte dienen den Kindern als sprachliches Modell. Sie
versprachlichen Handlungen und Denkprozesse und schaffen so eine flir das
Kind deutliche Verbindung von Wahrnehmung, Handlung und Sprache. Sie be-
gleiten ihr eigenes Handeln und Denken sprachlich (,self talking”) oder fassen
das Handeln oder wahrgenommene Emotionen und Bedlrfnisse des Kindes in
Worte (,parallel talking”). Dadurch erleichtern sie dem Kind das Verstehen und
zeigen modellhaft, wie es seinen Mitteilungswunsch in sprachlicher (korrekter)
Form ausdriicken kann. Voraussetzung ist auch hier ein gemeinsamer Aufmerk-
samkeitsfokus.

" Fragen stellen

Fragen regen Kinder an, mitzudenken und sprachliche AuBerungen zu formulie-
ren. Dabei rufen verschiedene Fragetypen unterschiedliche sprachliche AuBe-
rungen bei den Kindern hervor.

Offene Fragen (z.B.,Warum...?",,Was ware, wenn...?") gelten als besonders sprach-
entwicklungsférderlich, denn sie regen ein Nachdenken an und rufen ausfiihrli-
chere Antworten hervor (vgl. Walter-Laager et al. et al. 2018). Geschlossene Fra-
gen koénnen mit ,Ja“ ,Nein” oder einem Wort beantwortet werden (z.B. ,Warst du
auch schon einmal im Zoo?", \Wen hast du gestern gesehen?”, ,Hat sich die Maus
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hinter dem Stuhl oder unter der Bank versteckt?”). Diese Fragen erflillen eben-
falls wichtige Funktionen. Sie eignen sich beispielsweise als Gesprachseinstieg
oder zur Forderung bestimmter sprachlicher Strukturen, die fir die Antwort be-
notigt werden (vgl. Kammermeyer et al. 2017).

Dies kdnnen padagogische Fachkrafte fur die Sprachférderung nutzen, indem sie
die unterschiedlichen Fragen situations- und entwicklungsangemessen einsetzen.

¢l Neue Begriffe einflihren, wiederholen, festigen und Konzept-

Kinder lernen taglich neue Worter. Dabei unterstiitzen die padagogischen Fach-
krafte sie gezielt. Sie nutzen in Gesprachen mit den Kindern bewusst neue Wor-
ter. Es ist hilfreich fur Kinder, wenn neue Worte ,langsam, bewusst betont und mit
leicht erhohter Lautstarke” (Walter-Laager et al. 2018, S. 18) gesprochen werden.
So konnen sie die Lautstruktur des Wortes einfacher erkennen und wahrnehmen.
Genauso ist das neue Wort am Satzende hervorgehoben.

Neben dem Wort selbst erschliet sich das Kind Stiick fiir Stiick die Bedeutung(en)
eines Wortes (Konzept). Padagogische Fachkrafte unterstiitzen die Entwicklung
erster Bedeutungsvorstellungen, indem sie zu Alltagsbegriffen konkrete Erfah-
rungen mit dem Gegenstand ermoglichen und einen klaren Bezug zwischen dem
Wort und dem bezeichneten Gegenstand, Bild oder Handeln herstellen, oder zu
abstrakten Begriffen die Bedeutung beschreiben. Damit ein Kind ein neues Wort
aktiv nutzt, braucht es wiederholte Gelegenheiten, in denen es dieses Wort in un-
terschiedlichen Kontexten horen und selbst einsetzen kann. Padagogische Fach-
krédfte bieten diese Gelegenheiten, wenn sie selbst einen neuen Begriff wiederholt
nutzen. Genauso eignen sich Fragen, um (iber den Begriff im Gesprach zu bleiben.
Dies sind sowohl einfache Fragen, die zum Benennen und Beschreiben des Gegen-
stands, der Handlung oder des Begriffs anregen (z.B. ,Wie sieht denn eine Batterie
aus?’, ,Wofir braucht man eine Batterie?”) wie auch komplexe Fragen nach Erfah-
rungen und Vorwissen, nach personlichen Vorstellungen und Meinungen, Anre-
gungen zum Vergleichen oder zum Herstellen von Zusammenhangen (z.B. ,Woher
konnten die Gerate noch Strom bekommen?”) (vgl. Kammermeyer et al. 2017).

& Rickmeldungen geben

Auch die Riickmeldungen der pddagogischen Fachkréfte auf kindlichen AuBerun-
gen sind wichtige Sprachlerngelegenheiten. Hier haben padagogische Fachkrafte
die Méglichkeit, ein sehr individuelles, am Entwicklungsstand orientiertes sprachli-
ches Feedback zu geben, bevor sie das Gesprach beispielsweise mit einer weiteren
Frage fortfuihren.
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Ruckmeldestrategien sind (vgl. Kammermeyer et al. 2014, 2017):

.s Wiederholen der kindlichen AuBerung

Kind:,Hund spielt.”
Fachkraft:,Ja, der Hund spielt.”

‘e Verstandnissicherung

Kind:,Auto.”
Fachkraft: ,Mochtest du mit dem Auto spielen?”

's Umformulieren der kindlichen AuBBerung

Kind:,Ich war gestern im Zoo. Da hab ich Affen gesehen. Der eine hat geturnt.”
Fachkraft:,Ah, du hast gestern im Zoo einen turnenden Affen gesehen”

.s Erweitern (Expansion / Extension) der kindlichen AuBBerung

Kind:,Madchen tinkt.
Fachkraft:,Ja, das Madchen trinkt einen Kakao.

’s indirekte Korrigieren der kindlichen AuBerung
~korrektives Feedback”)

Kind:,Ich bin zu meiner Tante gegeht.”
Fachkraft:,Ach, du bist zu deiner Tante gegangen?”
(indirekte Korrektur im Bereich Grammatik)

Kind:,Bisra und Ahmet sind meine Schwestern.”
Fachkraft:,Ah, Blisra und Ahmet sind deine Geschwister.”
(indirekte Korrektur im Bereich Wortschatz)

Alle Rickmeldestrategien sichern und bestatigen dem Kind eine erfolgreiche Mit-
teilung (,Meine Botschaft ist angekommen*) und driicken Wertschatzung flr den
Inhalt des Gesagten aus (Inhalt vor Form). Die verstandnissichernden Fragen, das
Erweitern und das korrektive Feedback bieten dem Kind darliber hinaus beildufig
neue bzw. korrigierte sprachliche Strukturen und Begriffe an, ohne die Sprechfreude
oder den Gesprachsfluss zu hemmen (vgl. Kammermeyer et al. 2017).
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5 Gezielte alltagsintegrierte
Sprachforderung

Kinder, die anhand des Sprachscreenings/der PRIMO-Testung ermittelt wurden, ha-
ben ein Recht auf gezielte Sprachférderung und auf bedarfsgerechte Unterstit-
zung in der Weiterentwicklung ihrer sprachlich-kommunikativen Kompetenzen.
Der normale Kita-Alltag reicht in der Regel bereits aus, um den Kindern ein reich-
haltiges Angebot zu verschaffen, aus dem sich jedes Kind die Angebote heraus-
suchen kann, die seinem aktuellen Entwicklungsthema entsprechen. Kindern mit
ermitteltem Sprachférderbedarf fehlen jedoch haufig noch hilfreiche Strategien,
um sich mit der deutschen Sprache vertraut zu machen, um ihre Kompetenzen er-
folgreich auszubauen und zu festigen. Diese Kinder brauchen gezielte Angebote
und individualisierte Unterstlitzung. Gezielte Sprachforderung im Alltag ist dann
moglich, wenn das vorhandene Sprachangebot systematisiert und individualisiert
angeboten wird. Im Hinblick auf die bevorstehende Einschulung stehen bei der
gezielten alltagsintegrierten Sprachférderung zwei Aspekte besonders im Fokus.

Textkompetenz

4 R

Die Fahigkeit, zusammenhangende Texte/Ansprachen zu verstehen und ebenso eigene
Texte/Ansprachen fiir andere verstandlich und nachvollziehbar zu produzieren - hier geht
es insbesondere um die Bereiche ,Zuhdren” und ,Verstehen’, mit anderen zu sprechen und
vor anderen zu sprechen (z.B. gemeinsam planen, gemeinsam entscheiden, andere befra-
gen bzw. interviewen, Kinderkonferenzen, erzahlen und berichten, ...) (vgl. Bildungskon-
Gption Sprachliche Bildung/Deutsch; Bereich: ,Sprechen” und ,Zuhéren”). j

Schriftsprache

Q’ Gezielte alltagsintegrierte Sprachforderung

Im Fokus stehen ebenso schriftsprachliche Basiskompetenzen, die sich auf den Schrift-
spracherwerb beziehen - hier geht es um, vielfaltige Begegnungen und selbststan-
digen Umgang mit der Schriftsprache (z.B. Stifte und Lineaturen ausprobieren, dik-
tieren, Zeichen und Symbole suchen, Worter jagen, Sprechzeichnen, Einkaufslisten
erstellen, ...) (vgl. Bildungskonzeption Sprachliche Bildung/Deutsch; Bereich ,Schreiben”)

N /

Diese gezielte Sprachférderung kann und darf innerhalb des (blichen Kita-Alltags stattfin-
den, in Form von alltagserganzenden Kleingruppenangeboten innerhalb von spezifischen
Werkstatten (z.B. Schreibwerkstatt, Geschichtenwerkstatt, Kita-Reporter, ...) oder auch in
Form von Sprachforderprojekten.
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4 Saulen alltagsintegrierter Sprachforderung

Blicher und
Geschichten Lieder
Erzahlen Reime und
Gedichte
Dialogisches
Vorlesen Lautmalereien

Literacy

,Uberall steckt Sprache drin!” und ,Jeder Tag ist ein Sprachlerntag!” Beide Aussa-
gen treffen zu. Insbesondere die oben abgebildeten Saulen der Sprachférderung
machen deutlich, mit welchen Alltagsangeboten die gezielte Sprachférderung
besonders gut verkniipft werden kann - wo der allgemeine Sprachbildungsauf-
trag gut individualisiert und vertieft werden kann.

Echte, selbstgemachte, vielfdltige Umwelterfahrungen sind die stabile Basis
fir Begriffsbildung und Wortschatzerwerb. In Spiel- und Handlungsdialogen
eignen sich die Kinder ihr Weltwissen an. Was gehort zu meiner Umwelt (No-
men)? Welche Eigenschaften haben diese Bestandteile meiner Umwelt (Adjek-
tive)? Was passiert in meiner Umwelt und was kann ich selber tun (Verben)? ...

In Gesprdachen mit anderen Menschen kénnen sie sich mitteilen, austauschen und
Selbstwirksamkeit erleben. Gesprache erweitern die Partizipationsmaoglichkeiten.
Biicher und Geschichten entfiihren in andere Welten und Kulturen. Sie fih-
ren die Kinder an unsere Schriftsprache und an das Verstehen von Tex-
ten heran. Buchstaben und Zahlen, Zeichen und Symbole kénnen entdeckt
und erobert werden, werden fiir die Kinder interessant und sinnvoll. Vor-
lesen und Erzdhlen sind die Basis zur Entwicklung von Erzdhlfdhigkeit.

Singen macht Spal} und verbindet. Lieder, Reime und Lautmalereien laden die
Kinder zum Spielen mit Lauten und Silben und zum genauen Hinhoren ein (Pho-
nologische Bewusstheit).
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5.1  Wann und wo kann gezielte Sprachférderung im Alltag
stattfinden?

Sprachforderung soll moglichst alltagsintegriert und in bedeutsamen Kontexten
stattfinden.

... zum Beispiel beim Lieder singen, Reime sprechen, Blicher angucken
und (dialogisch) lesen, Abzahlreime, Zungenbrecher, Ratsel raten, reimen,
Quatschworter erfinden, diskutieren, Phantasieren, Erklaren, Beschreiben,
Kritzeln, (Ab)schreiben, Tippen, Geschichten erzahlen, Gesprache fiihren,
mit der Stimme spielen, interviewen, Listen flihren, Briefe schreiben, ...

... zum Beispiel im Morgen-/Stuhlkreis, beim Umziehen, im Freispiel, im
Kreativraum, auf dem Bauteppich, auf dem Auflengeldnde, wahrend eines
Ausflugs, beim Essen, am Maltisch, im Bewegungsraum, in der Kinderkon-
ferenz, im Waschraum, ...

... zum Beispiel Bilderbuchkino, Kamishibai, ,Gerduschejager’, Theater-
AG, Tanzgruppe, Kita-Chor, Kita-Koch-Club, Kita-Zeitung, Kita-Bibliothek,
Schrift- und Zeichenforscher ...

Gezielte Sprachférderung kann alltagsintegriert stattfinden, wenn die Sprachfor-
derpotentiale der einzelnen Alltagssituationen von den padagogischen Fachkréaf-
ten wahrgenommen und genutzt werden. Entscheidend ist es, die alltaglichen
Situationen auf ihre Sprachforderlichkeit hin zu Gberprifen und die Sprachfor-
derangebote auf die Bedarfe der ermittelten Sprachférderkinder abzustimmen.

Entdecken: Was bietet die Situation konkret an Sprachanldssen? Wann, wo und
wie kommen die Kinder zu Wort?

Gestalten: Wie ist meine Ansprache gestaltet (Interaktion, Sprachvorbild, Riick-
meldestrategien)? Wie sind die Rahmenbedingungen fiir die Auseinandersetzung
mit Sprache (Zeit, Larm, ...)?

Begleiten: Welche sprachlichen Impulse gebe ich rein? Was biete ich modellhaft
an Sprache an? (differenzierter Wortschatz, Mehrzahlbildung, Vergangenheits-
form)? Hierfiir bietet es sich an, den normalen Tagesablauf bewusst zu (iberpriifen
und zu reflektieren.
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Zusatzliche, binnendifferenzierende Kleingruppenangebote bieten ebenfalls
eine sehr gute Moglichkeit, mit den ermittelten Sprachférderkindern kontinuier-
lich und zielgerichtet zu arbeiten. Diese Kleingruppenangebote haben zusatzlich
den Vorteil, dass sie einzelnen Kindern mehr Raum und Zeit fir die individuelle
Auseinandersetzung mit Sprache zur Verfligung stellen. Und nicht zuletzt hat
hier auch die padagogische Fachkraft einen geschiitzteren Rahmen, um sich auf
ihre Sprachvorbildsfunktion, ihre Angebotsauswahl und -gestaltung sowie auf
den bewussten Einsatz von Frage- und Riickmeldestrategien zu konzentrieren.

Ebenso bieten sich Werkstatten, z.B. eine Erzahl- oder Schreibwerkstatt an, die
regelmafig innerhalb der Kita angeboten wird. Auch Koch- und Back-AGs, Kita-
Chor oder der Forscher-Club kénnen den raumlich-zeitlichen Rahmen fiir geziel-
te Sprachférderung werden.

5.2  WIE soll geférdert werden?
Methodische Ansatze der gezielten Sprachférderung

Die Ganzheitlichkeit des Spracherwerbsprozesses legt es nahe, auch die geziel-
te Sprachférderung in kindgerechten, ganzheitlichen Aktivitditen umzusetzen.
Innerhalb des Kita-Alltags werden fir die Kinder bedeutsame Kontexte aufge-
griffen und geschaffen. Sie werden in diesen bedeutsamen Kontexten darin un-
terstiitzt, deutsche Sprache als Werkzeug des sozialen Austausches zu erleben
und zu gebrauchen. Zudem nutzen sie hierbei die Sprache, um zu partizipieren,
um selbstwirksam zu sein und um zu kooperieren. Die Kinder lernen, sich fir
andere verstehbar mitzuteilen und mittels Sprache erfolgreich zu kommunizie-
ren. So konnen die Kinder die Sinnhaftigkeit und Notwendigkeit des Sprach-
gebrauchs erfahren, die sie motivieren, die eigenen sprachlich-kommunikativen
Kompetenzen weiterzuentwickeln (intrinsische Motivation).
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Innerhalb der Sprachforderangebote werden die Kinder gezielt darin unterstutzt,
sich individuell der Zielsprache Deutsch anzundhern — deren Formen, Ausdrucks-
mittel und Stilelemente zu erforschen. Die Kinder sollen verschiedene Aspek-
te von Sprache ausprobieren und kennenlernen, eigene sprachliche Losungen
finden und die Sprache im Kontext kindlicher Erlebnis- und Erfahrungswelten
handhaben - mit Sprache handeln. Die Sprachférderung orientiert sich hier da-
her an dem ODEV-Prinzip:

/ ORIENTIEREN \

Gezielte alltagsintegrierte
DEMONSTRIEREN

Sprachforderung

\ ERWEITERN /
‘ Orientieren

DieKinderauf die deutsche Sprache neugierig machen, ihre Motivation und Sprech-
freude wecken. Bisherige Kompetenzen wertschatzen, erinnern und vertiefen.

‘ Demonstrieren

Den Kindern an konkreten Beispielen neue sprachliche Aspekte aufzeigen
und erklaren und ihnen so den Raum und die Zeit zum Ausprobieren und zum
Kennenlernen neuer sprachlicher Lernfelder und Teilkompetenzen geben.

Erweitern

Maoglichkeiten schaffen, das neu Entdeckte und neu erworbene Fertigkei-
ten in Alltagssituationen und in die Alltagskommunikation zu Ubertragen.

‘ Vertiefen

Die Bewusstwerdung und Verinnerlichung neuer sprachlicher Strukturen unter-
stiitzen und den Kindern die Ubertragung des neu Erlernten auf andere Situati-
onen und Kontexte ermdglichen.
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Zum Beispiel: Steigerungsformen als grammatikalische Struktur:

Orientieren:

Die Fachkraft bringt drei oder mehr Steine mit. Die Kinder betrachten die Steine,
hantieren mit ihnen und werden nach ihrem Vorwissen bzw. nach ihren Erfahrun-
gen damit gefragt.

Was habe ich denn da mitgebracht? Kennt jemand von euch diese Dinger?
Was fallt euch daran auf?”

Demonstrieren:
Die Fachkraft legt die Steine ungeordnet nebeneinander.
,Sind die Steine gleich grof3?”

Die Kinder vergleichen und sortieren. Falls es spontan nicht zu dem gewdinsch-
ten Gebrauch von Steigerungsformen kommt, begleitet die Fachkraft sprachlich
das Handeln der Kinder, kommentiert die praktischen Vergleichs- und Sortier-
handlungen der Kinder.

»Ah, die beiden sehen gleich groR aus. Und da ist einer grof3er, glaube ich. Gib
mir bitte den gréBeren Stein. Findet ihr einen noch groeren Stein? Welcher ist
wohl der grote?”

Die Kinder suchen weitere, unterschiedlich grole Gegenstdnde (Puppen, Bau-
steine, Schuhe, Stifte, ...). Die Kinder vergleichen sich selber nach Grof3e. Die Kin-
der suchen und finden Sachen, die genauso grol3 oder gréBer als sie sind.

Vertiefen:

Klein-kleiner-am kleinsten, schwer-schwerer-am schwersten, bunt-bunter-am bun-
testen, suf3-stiBer-am stiBesten, kalt-kalter-am kaltesten, ...

Gezielte alltagsintegrierte Sprachforderung findet auf verschiedenen Lernebe-
nen statt und orientiert sich auch hierbei unter anderem am bereits erwahn-
ten Pyramide-Konzept. Damit die Forderangebote auch in die Tiefe gehen bzw.
nachhaltige Wirkung erzielen kénnen, ist es wichtig, die sprachlichen Kompeten-
zen/Lernfelder innerhalb von kindgerechten Aktivitdten anzubieten, die gezielt
einzelne sprachliche Handlungen herausfordern oder erfordern. Dafir findet ein
»Coaching” statt. Die notwendigen Teilkompetenzen werden systematisch gelibt,
gefestigt und erweitert.
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Mittels der kindge-
rechten Aktivitaten
werden Selbst-
standigkeit und
Entdeckungsfreude
unterstutzt.

Kindgerechte Aktivitaten — Lernen in bedeutsamen Kontexten

.Der Ausbau sprachlicher Handlungsfahigkeit geschieht vor allem in Situatio-
nen, die personlich sinnstiftend und herausfordernd sind, wie z. B. in authen-
tischen Szenarien eines Gruppenalltags, in dem Kinder von und miteinander
lernen” (vgl. Bildungskonzeption Sprachliche Bildung/Deutsch). Kindgerechtes
Lernen wird hier verstanden als Lernen in thematischen Zusammenhdngen, als
multisensorisch und ganzheitlich. Prinzipiell schaffen kindgerechte Aktivitaten
Sprachanldsse, Sprechfreude und Lernmotivation. Zudem ermdglichen sie eine
Erweiterung des kindlichen Weltwissens. Mittels der kindgerechten Aktivitaten
werden Selbststandigkeit und Entdeckungsfreude unterstiitzt — die Kinder kon-
nen selbstwirksames Lernen erfahren. Kindgerechte Aktivitdten regen die Kom-
munikation an und stellen somit die unverzichtbare Basis der Sprachférderung
dar. Fiir die gezielte Sprachférderung reicht dies allein jedoch nicht aus. Bereits
an diesem Punkt stellt sich die Frage: ,Was hat dieses Angebot mit Sprache zu
tun? Wie kann bei den geplanten Aktionen die intensive Auseinandersetzung mit
Sprache zum zentralen Thema werden?”

Sprachhandlungen

Aktiver Sprachgebrauch, Sprechen, bedeutet, mit Worten zu handeln. Sprach-
handlungen wie beispielsweise beschreiben, erklaren, begrilen, fragen, um Hil-
fe bitten, ... werden daher innerhalb der kindgerechten Aktivitat als notwendiger
und sinnvoller Teilschritt initiiert. Die Sprachhandlungen sind der Ort, an dem die
Kinder ihr bisheriges sowie ihr neu erworbenes sprachliches Wissen und Kénnen
auf Alltagssituationen anwenden bzw. in die Alltagskommunikation tGbertragen.

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich - Ubergang von der Kita in die Grundschule



Beispielsweise werden die Kinder aufgefordert, den Weg zum neuen Spielplatz
selbst zu erfragen. Die kindgerechte Aktivitat ist der Ausflug zum Spielplatz, die
Sprachhandlung ist das gezielte Erfragen des Weges, sich eine Wegbeschreibung
beschaffen und diese, dhnlich einer ,Schatzsuche’, dem eigenen Verstandnis ent-
sprechend umzusetzen. Die einzelnen Sprachhandlungen sind fiir unterschied-
lichste Aktivitaten sinnvoll und erforderlich und variabel einsetzbar.

Hier stellt sich nun die Frage: ,Welche speziellen sprachlichen Handlungen sind
fur genau diese Aktion sinnvoll und notwendig?”

Coaching - Festigen und Vertiefen sprachlicher Lernfelder und Teilkompetenzen

Gezielte Sprachférderung beinhaltet selbstverstandlich auch das wiederholte
Uben, Festigen und Vertiefen einzelner sprachlicher Kompetenzen sowie das
Kennenlernen und Ausprobieren neuer Aspekte (z.B. neue Worte und Begriffe,
neue grammatikalische Strukturen, neue kommunikative Regeln...). Hierbei geht
es also um den gezielten Einsatz konkreter Spiel- und Lernangebote. An diesem
Punkt stellt sich also die Frage: ,Mit welchen Spielen, Liedern, Materialien,...
kann ich mein Forderziel am besten unterstiitzen?” Hier lernen die Kinder die
speziellen sprachlichen Formen und Mittel kennen, die fir die erfolgreiche Um-
setzung der einzelnen Sprachhandlungen grundlegend sind.

Sie lernen beispielsweise Moglichkeiten der Mehrzahlbildung, Adjektive, Praposi-
tionen, Buchstaben, Satzformen,... kennen. Sie erproben/probieren aus, machen
sich formale Regeln und Variationsmdglichkeiten bewusst und differenzieren so
ihren sprachlich-kommunikativen Ausdruck und ihr Sprachverstandnis.

Fur die bewusste und gezielte Auswahl der Spiel- und Lernangebote
konnen folgende Fragen als Orientierung dienen:

«  Was will ich mit meinem Angebot sprachlich erreichen? Worin beste-
hen die Anforderungen fiir die Kinder?

«  Was miussen sie dafiir kdnnen?
«  Warum ist mein Angebot geeignet, den Kindern die Mdglichkeiten, die
Sprache hier bietet, und den entsprechenden Umgang mit Sprache

erfahrbar zu machen?

+  Wodurch wird den Kindern bewusst, was sie gemacht haben und worauf
es sprachlich ankam?

- Wodurch wird den Kindern bewusst, wie sie dies erreicht haben?
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- Im Hafen wirft Lisa heute keine Kieselsteine ins Wasser
: wie sonst. ,Hab’ ich etwa meinen Fisch heute
- Morgen nicht gefiittert?“, murmelt sie.
- Nein, das hat sie getan, et
wie jeden Tag.

(aus: Ralf Butschkow; Hier stimmt doch was nicht!; Baumhaus-Verlag)

5.3  WAS soll gefordert werden?
Lernfelder und Kompetenzbereiche der gezielten
Sprachforderung

Fir die gezielte und bedarfsgerechte Forderung der Kinder ist es notwendig,
die Auseinandersetzung mit verschiedenen Lernfeldern (Teilkompetenzen) ein-
zuplanen und abzusichern. Mittels der Sprachférderangebote sind speziell die
nachfolgenden Lernfelder und Kompetenzbereiche zu thematisieren, um so die
Bildungsziele Textkompetenz, Erzadhlfahigkeit und Vorerfahrungen mit Schrift-
sprache gezielt zu vertiefen und zu unterstitzen.

«  Weltwissen erweitern — Wortschatz und Begriffsbildung

«  Sprache kommunikativ und zielgerichtet einsetzen - vor und zu anderen
sprechen

der gezielten Sprachférderung

«  Grammatikalische Formen kennen und gebrauchen lernen - Wortbildung
und Satzbau

& Lernfelder und Kompetenzbereiche

«  Deutscherwerb ausbauen - Bezlige zur Erstsprache herstellen
«  Phonologische Bewusstheit ausbilden - Sprachwissen entwickeln
«  Schriftsprachliche Erfahrungen stiften — Literalitat erleben

All diese Teilkompetenzen finden sich bereits im Bildungsplan 0-10 wie-
der und werden dort ebenfalls in Form der durchgangigen Bildungsarbeit
(1. Stufe der Pravention) systematisch an die Kinder herangetragen. Eine verglei-
chende Gegenlberstellung findet sich im Anhang.
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5.3.1 Weltwissen erweitern — den aktiven und passiven
Wortschatz fordern

Weltwissen ist das Ergebnis aller von uns gemachten und zentral abgespeicher-
ten Erfahrungen, das Resultat eigenaktiver Erkenntnisse. Weltwissen beschreibt
allgemeines Wissen, Kenntnisse und Erfahrungen tiber Umwelt und Gesellschaft.
Unser Weltwissen erméglicht es uns, neue Informationen einzuordnen und ent-
sprechend zu handeln, auch wenn detaillierte Informationen fehlen.

Zum Weltwissen gehoren zum Beispiel Hintergrundwissen und das Wissen um
die Dinge (Nomen), deren Eigenschaften (Adjektive) und um die Mdglichkeiten,
die Dinge zu handhaben (Verben).

Da Weltwissen individuell erworben wird, ist es immer auch subjektiv gepragt. Die
personlichen Handlungsmaoglichkeiten, Wahrnehmungsmaoglichkeiten und emo-
tionalen Bewertungen der Eindriicke und Erfahrungen wirken sich grundsatzlich
auf den individuellen Erwerb des Weltwissens aus.

Maogliche Forderziele
> Die Kinder lernen, ihre konkreten Erfahrungen in Worten auszudriicken.

> Die Kinder erwerben differenzierte innere Bilder und die entsprechen
den Benennungen dazu (Hauptworter, Tatigkeitsworter, Eigenschafts-
worter, Farbworter, Zahlworter, ...).

Beispiele fiir Impulsfragen zur Gestaltung von gezielten Sprachférderangeboten:

«  Kennt das Kind den Unterschied zwischen Haus-Hiitte-Burg, Apfelsine-
Clementine-Pampelmuse, Meer-See-Fluss?

— UJID1I9MID UISSIMI|I ‘é

«  Weill das Kind, woflr unterschiedliche Alltagsgegenstande und Werk-
zeuge verwendet werden? (Luftpumpe, Schraubendreher, Eieruhr,
Radiergummi,...)

UJapPJ0QJ Z1BYDSIIOM UBAISSed pun USAIIE U3

5.3.2 Sprache kommunikativ und zielgerichtet einsetzen -
vor und mit anderen sprechen

Schon lange, bevor das Kind zu sprechen beginnt, entwickelt es eine Vorstellung
davon, wozu Sprache wichtig und einsetzbar ist. Bereits in der vorsprachlichen
Phase erfahrt das Kind innerhalb der stattfindenden Handlungs- und Spieldialo-
ge die kommunikative Funktion von Sprache.

Es lernt:

« Den sozialen Austausch aufrecht zu erhalten

+  Personliche Gefiihle und Zustande zum Ausdruck zu bringen

«  Sich Wiinsche und Bediirfnisse durch andere befriedigen zu lassen
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- Die Handlungen anderer zu regulieren
« Informationen zu erhalten
+ Informationen zu Gbermitteln

Mit langsam einsetzender aktiver Sprache lernt es zudem:

Sprache zum Spielen und zur Ausbildung fantasievoller Vorstellungen einzuset-
zen, Gesprache zu fiihren, in den sprachlichen Dialog zu treten und sich dort zu
behaupten.

Maogliche Forderziele

> Die Kinder nutzen Sprache, um den Kontakt zu anderen Menschen
herzustellen, aufrecht zu erhalten oder auch zu beenden.

> Die Kinder nehmen sprachlich Einfluss auf andere.

> Die Kinder nutzen Sprache zum Wissenserwerb und zur Informations-
vermittlung.

Beispiele fiir Impulsfragen zur Gestaltung von gezielten Sprachférderangeboten:

« Ist das Kind in der Lage, andere Kinder zu seiner Geburtstagsfeier einzula-
den und ihnen seine Geschenkwiinsche mitzuteilen?

5.3.3 Grammatikalische Formen kennen und gebrauchen
lernen — Wortbildung und Satzbau

~Grammatik ist einerseits eine Lehre vom Wort, und zwar vom inneren formalen
Aufbau der Worter (Morphologie) und von den Wortarten. Zum anderen umfasst
die Grammatik die Lehre vom Satz (Syntax)” (Linke 1996, S. 44).

Zunachst ist die Kindersprache situationsabhangig oder situationsgebunden.
Sie begleitet und unterstiitzt die Handlung und ist nur in der unmittelbaren
Situation zu verstehen. Sobald sich die Worte von der konkreten Handlungssitua-
tionldsen, wirdihre grammatikalische Ausdifferenzierung notwendig (Zeiten, Perso-
nalpronomen, Mehrzahl, Falle, Satzbau, ...). Mit dem Gebrauch von Drei- und Mehr-
wortsatzen beginnen die Kinder, sich das Ordnungssystem der deutschen Sprache
anzueignen. Sie versuchen, in der gesprochenen Sprache Regeln zu entdecken, um
so ihr eigenes Sprachsystem aufzubauen. Zur Aneignung der grammatikalischen
Strukturen unserer Sprache verwenden Kinder verschiedene Strategien, beispiels-
weise: Nachahmung und systematische Verkirzung der Erwachsenensprache.
Die Inhaltsworter (z.B. Adjektive, Nomen, Verben) werden beibehalten, Funktions-
worter (z.B. Artikel, Prapositionen) werden ausgelassen. Auf das Wortende achten.

Q’ Sprache kommunikativ und zielgerichtet einsetzen
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Mogliche Forderziele

> Die Kinder verwenden unterschiedliche Zeitformen (Gegenwart, Vergan

genheit, Zukunft, z.B.: ich fahre”, ,ich fuhr“/“ich bin gefahren”, ,ich werde
fahren” oder ,ich fahre + Angabe eines Zeitpunkts®).

> Die Kinder bilden Aussagesatze, Fragesatze, Befehlssatze, einfache
Hauptsatz-Nebensatz-Konstruktionen.

> Die Kinder gebrauchen die bestimmten Artikel (der, die, das), Fragewor-
ter (wer, wo, was, wie, wann, warum, womit, ...) und Prapositionen
(vor, hinter, auf, neben, zwischen, ...).

Beispiele fur Impulsfragen zur Gestaltung von gezielten Sprachférderangeboten:
«  Wie macht das Kind deutlich, dass der Besuch von Oma aktuell ist, letzte

Woche stattfand oder erst (ilbermorgen sein wird?

« Kann das Kind gezielte Fragen stellen und eindeutig in Satzform beant-
worten?

usydneigab pun UBUIS| UBWLIOS BYISI|eyIjewwRID) ‘Q
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5.3.4 Deutscherwerb unterstiitzen -
Bezlige zur Erstsprache herstellen

Die Forderung von Mehrsprachigkeit und die Unterstiitzung der Kinder im
Deutscherwerb basiert hier auf einem immersiven Verstandnis von Spracherwerb.
Die Kinder lernen die deutsche Sprache Uber die Personen kennen, die diese Spra-
che im Kita-Alltag verwenden. Deutsch wird also nicht unterrichtet, sondern im all-
taglichen Ablauf erlebt — wie in einem ,Sprachbad” (vgl. Verein fiir friihe Mehrspra-
chigkeit an Kindertageseinrichtungen und Schulen FMKS e.V. 2006)

Kinder ohne Deutsch als Erstsprache bringen in der Regel mehr oder weniger gut
ausgebildete Erstsprachen mit. Der Deutscherwerb dhnelt hier dem Prozess des
Erstspracherwerbs. Auf dieses sprachliche Vorwissen und ihre sprachlichen Vorer-
fahrungen kénnen die Kinder beim Erwerb der deutschen Sprache zurlickgreifen.
Beziige zur Erstsprache erleichtern diesen Riickgriff auf die bereits erarbeiteten
sprachlichen Fertigkeiten und gestalten den Deutscherwerb so effizienter.
Die Wertschatzung und das Aufgreifen der Erstsprachen unterstiitzen zudem ein
Gesprachsklima, welches es den Kindern erleichtert, sich angstfrei und interessiert
mit der deutschen Sprache auseinander zu setzen (vgl. Mitrovic 2004).

i

=0CEF

#
4

CLLLLOR Lol T kall BSTRLI L] A0 TR Bl

BUZZ BUZZ
SUO sUO

BIS BIS

MIIZZZ MI1ZZZ (BSSS BSSS)
zzz

BSSS BSSS

BZZZ

BZZZ

22z

BZZ BZZ

BZZZ
BIUM-BIUM-BAMBALG
SUM SUM

SUM SUM

SURR SURR

BZzz BZZZ

ZOEM ZOEM

SUM SUM SUM
ZUMM ZUMM

BZZZ

BZZZ

BZZZ

ZU zZUu

33333333 (S555555S)
Eb333 (BSSS)

5333 (BSSS)

5333 (BSSS)

EL3 Eb3 (BS BS)
ZUM ZUM

SURRRR

ZOmMM ZUMM

ZUM Zum

T2 (BSss)

il (TANIINY

28 =3 (WIS WIIS)
W 95T (SIS

U5 W5 (WENG WENG)
‘7 5 —>s (BUN)

=)

DENGUNG

BIUZZZ BIUZZZ

=

=

MOYOY (MOUOU)
MUUH MUUH

¢
=
c
<
c

BEDCE7HROEDERADOEORECOOORIBEEEDB00E

MEUH
MUUU

MuuU

MuUUU

MUU MUU

BG BO

Moe

MUH MUH

MU

BOE

MOOO

MUH MUH

MO

MUU

BU

MuUU

MU MU

MYYY (MUUU)
MYY MYV (MUU MUU)
MYV (MUU)

MYV (MUU)
TTA-AP (PA-AR)
AMMUUU
AMMUU

BUU

MU

M2 (MOOO)
Jlsa (KHUWAAR)
£ R (HUuM)

H (Muu)

1 (MOU)

E4 — (MOO)
HB HE (MO MO)
LENGUH

MOOO

E

{41l

BE0YE7HROE0ENOCENDBEDCDNRNGEAECBED!

£ OINK OINK (01

OINK OINK
RHOCH RHOCH
AINC Alne

NK
GRUNF GRUNE VK
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NYI NYI

OINK OINK
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NOFF N@FF

OF OF
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(aus: Lila Prap; Das tierische Worterbuch; Ziirich 2006, NordSid Verlag)

Bezlige zur Erstsprache herstellen

’ Deutscherwerb unterstutzen -

®

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich - Ubergang von der Kita in die Grundschule




u|a2IM1uUd uassimydeads
— uapjigsne 31ay3ssnmag aydsibojouoyd ‘é

Maogliche Forderziele

> Die erstsprachlichen Kompetenzen des Kindes treffen auf Wertschat-
zung und werden aufgegriffen (z.B.: Du lernst Worter in unserer Spra-
che und wir lernen Worter in deiner Sprache.)

> Das Kind zeigt Interesse an der deutschen Sprache.

> Das Kind beteiligt sich sprachlich aktiv an den Spiel- und Lernangeboten.

Beispiele fiir Impulsfragen zur Gestaltung von gezielten Sprachférderangeboten:

« Ist das Kind in der Lage, deutschen Gesprachen zu folgen, sich gegebenen-
falls selber sprachlich einzubringen?

- Verfligt das Kind Uiber einen ausreichenden deutschen Wortschatz, um
eigene Mitteilungsabsichten und Mitteilungsinhalte sprachlich darzustel-
len?

5.3.5 Phonologische Bewusstheit ausbilden -
Sprachwissen entwickeln

Bei der Phonologischen Bewusstheit handelt es sich um eine sprachanalytische
Fahigkeit. Zwei Stufen dieser Sprachbewusstheit lassen sich unterscheiden.

Unter phonologischer Bewusstheit im weiteren Sinne versteht man die Wahr-
nehmung gréBerer sprachlicher Einheiten, wie beispielsweise einzelne Woérter
im Satz und Silben in Wortern, des Klangs der Worter beim Reimen usw. Sie
entwickelt sich in der Regel spontan bereits im Vorschulalter. Die Forschung zur
phonologischen Bewusstheit wertet sie auch als Basiskompetenz und Vorausset-
zung flr den Schriftspracherwerb. Kinder, die auf diesem Gebiet gegen Ende der
Kita-Zeit Probleme haben, laufen u.a. Gefahr, Lese- und Rechtschreibprobleme zu
entwickeln.

Unter phonologischer Bewusstheit im engeren Sinne versteht man den bewuss-
ten Umgang mit kleinsten Einheiten der gesprochenen Sprache, den Lauten
(Phonemen). Sie entwickelt sich Ublicherweise erst unter Anleitung im Zusam-
menhang mit dem Schriftspracherwerb.

Maogliche Forderziele

> Das Kind erlebt, dass sich unsere Sprache aus einzelnen Woértern zusam-
mensetzt, Worter aus einzelnen Silben zusammensetzen und
Silben aus einzelnen Lauten zusammensetzen.

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich — Ubergang von der Kita in die Grundschule



Beispiele fiir Impulsfragen zur Gestaltung von gezielten Sprachférderangeboten:

- Kann das Kind einzelne Worter (SchlUsselwdrter) aus einer Geschichte oder
einem Lied heraushoren?

« Kann das Kind seinen Vor- und Zunamen in Silben zerlegen?

- Kann das Kind Reimworter finden?

Spiel: Papafant & Elegei; Das lustige Tierlegespiel
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5.3.6 Schriftsprachliche Erfahrungen stiften -
Literalitat erleben

Der Tag der Einschulung stellt fiir die Kinder nicht die ,Stunde Null” ihres Schrift-
spracherwerbs dar. Auch bezogen auf das Erlernen des Lesens und Schreibens
kniipfen sie an unterschiedlich stark ausgepragte Basiskompetenzen an. Bereits in
der vorschulischen Zeit machen Kinder wichtige Erfahrungen mit der Schriftspra-
che. lhnen wird beispielsweise vorgelesen oder sie ,studieren” eine Speisekarte, sie
sehen alltaglich Zeichen, Logos und Symbole (A -> Apotheke, Aldi, Lidl, Automar-
ken, Verkehrsschilder...), deuten grafische Zeichen, Symbole und Piktogramme.

VELEIERSIES ! @

- uaynis usbuniyeysg aydiyoeidsijuyds

(aus: Bildkarten zur Sprachférderung; Piktogramme & Verkehrszeichen; Verlag an der Ruhr)
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Manche Kinder kénnen ihren eigenen Namen oder einfache Wérter wie ,MAMA"
schreiben, bevor sie zur Schule kommen. Sie kennen eine unterschiedliche An-
zahl von Buchstaben und Zahlen, erkennen andere Schriftarten (z.B. kyrillisch,
arabisch oder chinesische Schriftzeichen) als Schrift. Und kénnen teilweise ein-
fache Worte wie ,POST” lesen. Die Kinder wissen also bereits, dass gesprochene
horbare Worte in Schriftzeichen dargestellt und festgehalten werden konnen.
Typische Beispiele aus der vorschulischen Zeit sind hierfiir unter anderem:

« Sie bestehen auf das ungekiirzte und unveranderte Vorlesen einer bekann-
ten Geschichte.

« Sie kritzeln Linien oder lineare Folgen von Zeichen und erzadhlen dazu, was
es bedeutet - oder fragen uns, was sie geschrieben haben.

« Sie malen ein Bild und schreiben dazu ein Wort oder unterschreiben mit
ihrem Namen.

. Sie diktieren einen Bild- oder Fotokommentar, einen Brief oder eine Ge-
schichte.

Maogliche Forderziele

> Das Kind wird an gebundene Textsorten (wie: Reime, Spriiche, Lieder,
Gedichte, Geschichten ...) herangefihrt.

> Das Kind macht selbststandige Erfahrungen mit unterschiedlichsten
Schreibwerkzeugen (wie: Stifte, Schreibfeder, Schreibmaschine, Magnet-
buchstaben ...)

> Das Kind setzt sich mit den Basiskompetenzen des Lesens und
Schreibens auseinander (wie: Zeichen und Symbole im Umfeld
suchen und deuten, eine eigene ,Schrift” entwickeln, den eigenen Na-
men schreiben ...).

Schriftsprachliche Erfahrungen stiften -

Literalitat erleben

®

Beispiele fur Impulsfragen zur Gestaltung von gezielten Sprachférderangeboten:
«  Zeigt das Kind Interesse an Buchstaben und/oder Symbolen?
« Tutdas Kind so, als ob es schreibt oder als ob es liest?

« Hat das Kind Interesse an Blichern und Geschichten?

Gezielte alltagsintegrierte Sprachférderung im Elementarbereich - Ubergang von der Kita in die Grundschule
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