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Biicher-Kitas Bremen
Ein Programm zur Starkung der friihen
Leseforderung und Literacy in der Kita

Kinder fiir Geschichten und Gedichte zu begeis-
tern und ihnen Freude und Lust auf Biicher und
Lesen zu vermitteln, ist ein Ziel dieses Projektes.
BiicherKitas erhalten ausgewahlte Biicherpakte
fiir alle Altersgruppen in der Kita und kooperie-
ren eng mit der Stadtbibliothek.

Spezielle Fortbildungsangebote erméglichen
den padagogischen Fachkréften, regelmaRige
und alltagliche Aktivitaten rund um Biicher,
Geschichten, Erzahlen und Vorlesen im Kita-All-
tag umzusetzen. Das Programm tragt dazu bei,
die alltagsintegrierte sprachliche Bildung zu
intensivieren und den Kindern einen verstarkten
Zugang zu Biichern zu verschaffen.
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Kooperationspartner*innen

Das Programm Biicher-Kitas Bremen wird in
Kooperation mit der Universitdt Bremen,/BIBF
Bremer Institut fiir Bilderbuch- und Erzahl-
forschung, der Stadtbibliothek Bremen, dem
Bremer Uberseemuseum, dem Interkulturellen
Kinderbuchprojekt Eene Meene Kiste, dem
Friedrich-Bodecker-Kreis, mit den Biicher-
Kindergdrten Bremerhaven, der
BremerLeseLust und ehrenamtlichen
Lesepatinnen und Lesepaten durchgefiihrt.

Mehr Infos zum Programm
Friihkindliche Bildung in Bremen unter:
www.kinder.bremen.de
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Liebe padagogische Fachkrifte,

das Projekt Biicher-Kita Bremen férdert nun
bereits seit 2013 die Sprachentwicklung und
die sprachliche Bildung von Kindern in den
Bremer Kitas. Es geht in diesem Projekt darum,
Kindern durch die intensive Beschaftigung
mit Bilderbiichern Raum zu geben Fantasie
zu entwickeln, sich in fremde Situationen hin-
einzuversetzen, Kreativitat zu leben und sich
andere Wirklichkeiten vorzustellen und damit
gleichzeitig die Sprachentwicklung der Kinder
zu fordern. Ich freue mich, dass dieses Projekt
nun ein Bestandteil des von mir geleiteten
Ressorts Kinder und Bildung ist.

Sie, die padagogischen Fachkréfte, die in ihrer
tdglichen Arbeit den Herausforderungen rund
um Sprachfdrderung und Sprachbildung kompe-
tent begegnen, wissen am besten, wie wichtig
die Sprache fiir die Entwicklung eines Kindes
ist. Gerade das gemeinsame Lesen und Erar-
beiten von Bilderbiichern eignet sich gut, um
die Fahigkeiten der Kinder im Bereich Sprache
spielerisch weiterzuentwickeln und zu férdern.

In diesem Jahr erwarten Sie in der Broschiire
neue inhaltliche und erzahlerische Schwer-
punkte, die lhre Arbeit mit Kindern bereichern
kénnen. In dieser Broschiire werden Ihnen 24
ausgewahlte Biicher vorgestellt, die jeweils
einen anderen thematischen Aspekt im Fokus
haben.

Dabei handelt es sich um Biicher, die Kindern
Erzéhlanlasse bieten, ihren Alltag aufgreifen,
Vielfalt und Herkunft thematisieren oder zum
Nachdenken iiber z.B. Trdume und Freund-
schaft anregen. Zu der praktischen Arbeit mit
diesen Biichern erhalten Sie in dieser Begleit-
broschiire fachliche Anregungen, die Sie in
Ihrer Arbeit unterstiitzen.

Fir die Zusammenstellung dieser Broschiire
und deren inhaltlicher Ausgestaltung méchte
ich ganz herzlich dem Institut fiir Bilderbuch-
und Erzéhlforschung Bremen danken, sowie
den weiteren Kooperationspartner*innen, die
an dem Projekt Biicher-Kita beteiligt sind und
dies fachlich begleiten, mit ihren Fortbildun-
gen bereichern und an der Biicher-Auswahl
mitwirkten.

Ich wiinsche Ihnen, liebe paddagogische Fach-
krafte, viel Freude bei lhrer Arbeit mit dieser
Broschiire und hoffe, dass Sie diese in lhrer
alltaglichen Arbeit unterstiitzt und lhnen neue
interessante Anregungen gibt, die in positiven
und auch spannenden Erfahrungen mit den
Kindern miinden.

Dr. Claudia Bogedan
Senatorin fir Kinder und Bildung



Poesie ist die schopferische
Fdhigkeit des Menschen,
immer wieder auf neue Weise
sich in der Welt und

die Welt in sich zu erfahren
und wiederzuerkennen.

Michael Ende

Liebe padagogische Fachkrifte,

mit dieser Broschiire halten Sie das dritte
Begleitheft zum Projekt Biicher-Kita Bremen
in Handen. 24 Bilderbiicher hat die Bi-
cherKita Begleitgruppe (Vertreter*innen des
Programms Friihkindliche Bildung Bremen, der
Stadtbibliothek Bremen, des Interkulturellen
Kinderbuchprojekts Eene Meene Kiste und des
Bilderbuchinstitutes (BIBF) der Universitdt
Bremen) dieses Mal als Grundlage fiir [hre
Arbeit ausgewahlt. Und die Konzeption des
Begleitheftes haben wir dieses Mal um neue
erzdhlerische und inhaltliche Schwerpunkte
erweitert.

Erzahlanlasse

Sprach- und Erzahlférderung sind uns weiter-
hin ein zentrales Anliegen. Im ersten Kapitel
finden Sie fiinf Bilderbiicher mit unterschied-
lichen Herausforderungen: Das reicht von
einfachsten Impulsen fiir Sprachanféanger*in-
nen bis hin zum anspruchsvollen Erzdhlen

zu einem atemberaubenden Action-Drama
(Hdschen in der Grube). Die Arbeitsideen

und methodischen Anleitungen in diesem
Kapitel unterstiitzen Sie in der padagogischen
Arbeit darin, alle Kinder mit ihren jeweiligen
sprachlich-erzahlerischen Mdglichkeiten
einzubeziehen.

Unabhéngig vom Schwerpunkt einzelner Kapi-
tel geht es bei allen Bilderbiichern dieses
Heftes um ihre Eignung fiir die sprachliche
Arbeit. In den Arbeitsideen zu den Geschich-
ten finden Sie Hinweise zur Wortschatzarbeit
und zum spielerischen Uben von Satzbaumus-

tern. Sie finden Erzdhlideen, Vorschldge zum
szenischen Spiel, zum Malen und Gestalten.
Im Vordergrund steht stets die Freude am
Umgang mit Geschichten, erzdhlenden Bildern
und Sprache.

Kinderalltag

Dieses Kapitel behandelt Grundsituationen
kindlichen Alltagserlebens. Das reicht vom
Kuchen backen und Einkaufen bis hin zum
Alleinsein, auch bei Dunkelheit. Kinder sind
von frith an fiir Literatur zu begeistern, wenn
in Geschichten ihre Erfahrungen, Wiinsche,
Traume und Angste vorkommen.

Gleichzeitig haben wir das Kapitel entlang des
unterschiedlichen sprachlichen und erzéhle-
rischen Schwierigkeitsgrades der vorkommen-
den Biicher gegliedert. Das Kapitel beginnt
mit einfach aufgebauten Sachgeschichten,
enthalt einfache episodische Erzéhlungen und
endet mit klassisch erzéhlten Bilderbiichern
(Informationen zu den verschiedenen Erzahl-
schemata von Bilderbiichern finden Sie in den
Begleitheften 1 und 2, die zum Download im
Netz zur Verfiigung stehen.).

Vielfalt und Herkunft

In Bremer Kitas treffen Jungen und Madchen
aus unterschiedlichsten Landern aufeinander,
manchmal sind das in einer Kita 25 und mehr
Herkunftslander der Kinder bzw. ihrer Eltern.
Vielfalt und Herkunft sind also nicht erst

seit dem Zustrom von Fliichtlingen Thema,
haben aber aktuell noch mehr an Bedeutung
gewonnen. Ein gegenseitig wertschatzendes,

freundliches und schopferisches Miteinander
wird in vielen Kita-Teams gelebt, will aber
gelernt und gepflegt sein, und hier zahlt: Je
friiher, desto besser.

Die Bilderbiicher dieses Kapitels greifen

in vielfaltiger Weise die Themen Herkunft,
Verschiedenheit und Anderssein auf. Haus
zum Beispiel ist ein schlichtes Bilderbuch, das
in einfachen Bildern, von nur jeweils wenigen
Worten begleitet, zeigt, wie verschieden die
Behausungen von Menschen sein kdnnen. Und
wie sieht dein Haus aus? steht am Ende als
Frage fiir die Leser*innen.

Vier weitere Bilderbiicher dieses Kapitels
enthalten klassisch erzahlte Geschichten mit
liberraschenden Wendepunkten, die sich um
Konflikte drehen, entstanden aus dem An-
derssein der jeweiligen Protagonist*innen.

Philosophieren mit Kindern

Lassen Sie sich vom Titel dieses Kapitels nicht
abschrecken. Philosophisches Nachdenken ist
auch Kita-Kindern schon zugénglich. Es geht
darum, iiber Fragen nachzudenken, auf die

es keine eindeutigen Antworten im Sinne von
richtig oder falsch gibt.

Was zum Beispiel macht einen Freund oder
eine Freundin aus? Was ist meiner Meinung
nach wichtig in einer Freundschaft?

Gibt es Dinge, die viel Zeit brauchen, andere, die
wenig Zeit brauchen? Und warum ist das so?
Das Kapitel bietet Ihnen Anregungen, im An-
schluss an die hier vorgestellten Bilderbiicher
mit Kindern Nachdenk-Gesprache zu fiihren.
Fir manche Kinder wird die Kita der einzige

Ort sein, an dem sie die Freude an dieser Art
des Nachdenkens tiber die Welt erfahren.

Zur Nutzung dieses Begleitheftes

Sie miissen dieses Begleitheft nicht komplett
von vorn bis hinten durcharbeiten. Falls eine
Geschichte/ein Thema Sie interessiert, schla-
gen Sie einfach dort nach. Das Begleitheft
stellt lhnen zu jedem Buch kurz Inhalt und
Problematik vor. Dann folgen Anregungen zur
Arbeit mit Bilderbuch, diese sind untergliedert
in sprachliche, dsthetische und inhaltliche
Hinweise.

Wir wiinschen lhnen viel Freude beim Lesen
und hoffen, dass Sie dieser Band in lhrer
praktischen Arbeit im Programm BiicherKita
Bremen unterstiitzt.

Zur Nutzung dieses Begleitheftes

Sie miissen dieses Begleitheft nicht komplett
von vorn bis hinten durcharbeiten. Falls eine
Geschichte/ein Thema Sie interessiert, schla-
gen Sie einfach dort nach. Das Begleitheft
stellt Ihnen zu jedem Buch kurz Inhalt und
Problematik vor. Dann folgen Anregungen
zur Arbeit mit diesem Bilderbuch. Diese sind
untergliedert in sprachliche, asthetische und
inhaltliche Hinweise. Und die insgesamt fiinf
knappen Zwischenkapitel

(vgl. oben) ergénzen die praktischen Anregun-
gen um methodische Grundgedanken.

Wir wiinschen lhnen viel Freude beim Lesen
und hoffen, dass Sie dieser Band in Ihrer
praktischen Arbeit im Programm Biicher-Kitas
Bremen unterstiitzt.

Und noch eine Bitte zum Schluss

Wir sind sehr an Ihren Erfahrungen aus der
Arbeit mit den hier vorgestellten Bilderbiichern
interessiert, genauso freuen wir uns tber kriti-
sche Anmerkungen und Anderungsvorschlage.
Schicken Sie uns, wenn Sie mochten, Anre-
gungen, Berichte, Fotos zu Arbeiten gern per
Mail zu:

bibf@uni-bremen.de

Telefon: 0421,/218 - 69430

Katrin Alt, Jochen Hering,
Juliane Reichmann und Lea Witzsche
Universitat Bremen



Erzahlanlasse
Bilderbiicher
als Erzahlanlasse

Erzdhlen ist eine Alltagstéatigkeit. Viele Kinder
wachsen mit alltdglichem Erzdhlen und mit
Geschichten auf. Das beginnt frihmorgens
beim Aufstehen vielleicht mit der Frage, wie
es dem Kuscheltier heute geht und setzt sich
fort im Badezimmer mit einer Erzdhlung, in
der Karius und Baktus lauthals gegen das
Zahneputzen protestieren. Nachmittags beim
Spielen enthalten schon einfache Wort-Reihen
(Teddy - Auto - Arzt) ganze Geschichten.

Und das endet abends mit dem Vorlesen einer
Geschichte oder eines Bilderbuchs.

Innerhalb eines solchen von alltaglichen und
literarischen Geschichten durchsetzten Alltags
entwickelt sich die kindliche Erzahlfahigkeit.




Zunéchst benennen Kinder die einzelnen Din-
ge in ihrer Umgebung, ohne sie zu einer
Erzahlung zu verkniipfen. In der Entwicklung
der Erzahlfahigkeit ist das die Stufe des
isolierten Erzéhlens. Allerdings kann sich
hinter einem einzelnen Wort wie Teddy mit
Fingerzeig auf den am Boden liegenden Bar
und einem bedauernden Tonfall auch schon
eine kleine Geschichte verbergen:

Mein armer Teddy ist grad auf den Boden
gefallen!

An das isolierte Erzéhlen schlieBt sich die
Stufe des linearen Erzahlens an. Hier reihen
die Kinder Ereignisse erzahlend hintereinander
auf, wobei sie sich auf den duReren Gesche-
hensablauf (die lineare Kette der Ereignisse)
beschrdnken: Und dann ... Und dann ... Und
dann ...

Auf der nédchsten Stufe der Entwicklung, auf
der Stufe des strukturierten Erzahlens, beginnt
das eigentliche Verfassen von Geschichten.
Eine Geschichte wird eingeleitet, ihr Kern wird
herausgearbeitet, sie bekommt einen Schluss.

Wenn Kinder noch zusatzlich Gefiihle der
Beteiligten und damit die innere Handlung
schildern, wenn sie spannungssteigernde
Elemente (Und auf einmal .... Mal sehen, wer
schneller ist?, usw.) einbauen, sprechen wir
von narrativ strukturiertem Erzéhlen.

Bis zur Grundschulzeit tiberwiegt bei den
meisten Kindern noch das lineare Erzahlen.
Die Erzahlentwicklung verlauft aber individu-
ell, abhangig vor allem von der Familie und
dem entsprechenden sprachlichen Angebot.
Eine Vierjahrige kann daher sprachlich weiter
sein als ein Siebenjahriger.

Gerade das Vorlesen von Bilderbiichern ist
ein entscheidender Impuls fiir die Entwick-
lung kindlichen Erzéhlens und Kinder ohne
Vorleseerfahrung zeichnen sich oft durch eine
entsprechend geringe Erzéhlfahigkeit aus.
Kinder, in deren hauslicher Umgebung wenig
geredet und erzahlt und denen nicht vorge-
lesen wird, befinden sich haufig auch gegen
Ende der Kita-Zeit noch auf der Stufe des
isolierten Erzéhlens.

In den Kita-Gruppen finden sich also - abhangig
vom jeweiligen hauslichen Milieu und dem
jeweiligen Alter - Kinder auf den unterschiedli-
chen Stufen der Erzahltreppe. Wer diese Kinder
mit Bilderbiichern in ihrer Erzahlentwicklung
fordern will, der kann sehr sinnvoll mit textlosen
Bilderbiichern als Erzahlimpulsen arbeiten.
Textlose Bilderbiicher sind vor allem deshalb
sehr geeignet, weil die Kinder hier selbst ent-
scheiden konnen, wie viel sie zu den Bildern
erzahlen, d.h., sie kénnen sich jeweils im
Rahmen ihrer unterschiedlichen sprachlichen
Maoglichkeiten erfolgreich beteiligen.

Auch in einfachsten Bilderbiichern stecken
schon Geschichten, die ein erzahlfreudiger
und erzahlgeiibter Erwachsener mit Kindern
gemeinsam leicht herausholen kann. Die text-
losen Bilderbiicher, die wir in Kapitel 1 dieses
Begleitheftes unter dem Titel Erzahlanlasse
vorstellen, haben einen unterschiedlichen
Schwierigkeitsgrad. Ratsel- und Such-Bilder-
biicher wie Wo bist Du? von Fani Marceau &
Joélle Jolivet oder Wer war's? von Olivier Tallec
sind fiir noch ungeiibte Erzahler*innen sehr
geeignet, da sie von sich aus zum konzentrier-
ten Hinschauen ermuntern und die Lésung
des jeweiligen Ratsels von mehr oder weniger
Worten begleitet werden kann. In Wo bist
du? braucht es zunachst nur einen Satz, um
der Erzéhlaufgabe zu gentigen. In Wer war's?
sehen sich die Kinder einer liberschaubaren
Ratselaufgabe gegeniiber, die mit dem freien
Erfinden kleiner Geschichten verbunden
werden kann.

So weit oben von Susanne StralSer ist eine
einfache episodische Geschichte mit iiberra-
schendem Wendepunkt, die leicht nach- und
miterzahlt werden kann. Sich selbst als kom-
petenten Erzéhler bzw. kompetente Erzdhlerin
zu erleben, weckt das eigene Erzahlvergniigen.
Das Bilderbuch Uberraschung! von Mies van
Hout ist anspruchsvoller, sowohl vom Wort-
schatz als auch von den Erzahlimpulsen her.
Der Bilderbogen, der von einer Vogelmutter

Erzahlanlasse

und der Aufzucht ihrer kleinen Vogelkinder
erzahlt, ermuntert dazu, Geschichten aus dem
eigenen Erleben beizusteuern. Héischen in der
Grube von Isabel Kreitz hei}t der letzte Titel im
Kapitel 1. Die Action-Geschichte ist sicherlich
auch wegen ihrer filmischen Bildgestaltung at-
traktiv. Mimik und Gestik des Protagonisten sind
leicht zu ,entziffern”, sodass neben dem duleren
Geschehen auch die innere Handlung erzahlt
werden kann.

Entscheidend bei der Arbeit mit Erzahlanlassen
ist in jedem Fall, die Freude am Erzahlen zu
wecken. Dazu ist es wichtig, dass sich jedes
Kind im Rahmen seiner Méglichkeiten betei-
ligen kann. Erfolgreiches Mitmachen macht
Freude. Freude macht Lust auf ein nachstes
Bilderbuch.
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Das Titelbild zeigt uns leuchtend roten Klatsch-
mohn auf samtig griinem Grund. Und in der
Mitte prangt die eindringliche Frage, die dem
Buch seinen Titel gegeben hat: Wo bist du?

Die Frage wiederholt sich auf der ersten Innen-

seite rechts und gibt fiir jede der folgenden
Seite die Leitfrage vor. Das jeweilige Bild
stellt die Antwort vor, begleitet von einem
Satz des jeweiligen Protagonisten. Und darin
steckt auch schon der besondere Reiz dieses
Bilderbuchs.

Dem Kind vertraute Dinge wie Kuschelhase,
Haarspange und Spielzeug kommen zu Wort.
Aber auch Abstrakteres oder Phantastisches
wie etwa das Gespenst, der Kuss oder das
Loch verrat dem Kind seinen Aufenthaltsort.
Bis man am Ende ein Kind eingekuschelt
auf dem Arm eines Erwachsenen sieht und
es heilt: Und ich, ich bin in deinen Armen!

12

Wo bist Du?

Fani Marceau & Joélle Jolivet

Aladin Verlag 2015
Alter ab 2 Jahren

Wieder leuchtet einem der Klatschmohn ent-
gegen, das Kind halt das Bilderbuch Wo bist
Du? in den Héanden.

Ich bin in der Bliite, sagt die Biene, steht unter
dem ersten Bild, das wir aufschlagen, ein Bild,
das sich als Antwort auf Wo bist du? leicht
erschlieBt. Bei Ich bin im Nest, sagt der Vogel
ist das sicherlich genauso. In diesen und vie-
len anderen Féllen (Ich bin im Glas, sagt der
Fisch. - Ich bin im Wald, sagt der Wolf) sticht
der jeweilige Protagonist sofort ins Auge. Da-
neben gibt es aber auch Bilder, die gar nicht
so eindeutig daherkommen.

Ein Wald - mit Nadelbdumen und griinem
Gras dazwischen - ist im Bild zu sehen. Am
FuB eines Baumes waéchst ein kleiner Pilz, ein
Champignon.

Was ware hier als Antwort auf die Leitfrage
maoglich? Wir hdngen am Baum, sagen die

Tannennadeln. Wir stehen auf der Wiese,
sagen die Baume. Der Text im Buch lautet: Ich
bin im Wald, sagt der Champignon. Ein richtig
oder falsch macht hier keinen Sinn. Es gibt die
Buchldsung als Vorschlag.

Und es gibt die vielen anderen Losungen, die
die Kinder noch von sich aus entdecken.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Die sich immer wiederholende Satzstruktur
im Buch eignet sich zur spielerischen Ubung
von Satzmustern fiir Kinder mit Deutsch als
Zweitsprache (DAZ).

Wo bist Du? - Ich bin in ... Ich bin im ...

Wo ist die Biene? - Wo ist das Stofftier?

Die Bilder geben die Antwort und erweitern,
vertiefen und tiben mit ihren zum Teil auch
anspruchsvollen Wortern (Spréssling, Weltall,
Regenrinne) den Wortschatz von Sprachanfan-
ger*innen. Zundchst gilt es, den Protagonisten
ausfindig zu machen. Um wen oder was geht
es hier im Bild. Je nachdem, wofir die Kinder sich
entscheiden, fallen Frage und Antwort aus.

Bei alldem wird der Gebrauch der Préposition
in/im geiibt. Diese Ubung lsst sich zudem
leicht erweitern:

Ich bin im Wald, sagt der Champignon.

Oder: Ich stehe neben dem Baum/

ich wachse auf der Wiese,

sagt der Champignon.

Ich bin im Himmel, sagt das Flugzeug.

Oder: Ich bin (iber der Erde, sagt das Flugzeug.

Ich bin im Mund, sagt die Zunge, steht unter
dem Bild links. Ich bin im Mund, sagt der
Zahn, ware ebenfalls eine mdgliche Antwort
oder auch: Ich bin im Gesicht, sagt die Nase.
Das Buch spielt mit der kindlichen Neugier, der
Lust, Dinge zu entdecken. Wer mit einer Zwei-
jahrigen an der Hand einkaufen geht, dabei
an Biischen, einem Kiesweg, hin und her hiip-
fenden Spatzen oder gar einem Zoogeschaft
vorbei kommt, weiB, was gemeint ist. Uberall
gibt es etwas zu entdecken, heift es, stehen-

Daneben konnen wir die Bilder als einfachen
Erzahlanlass nutzen.

e Wer/was ist im Bild zu sehen?

* Wer ist die Hauptperson im Bild?

* Was hat sie gerade erlebt?

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Die einfache Gestaltung regt dazu an, selbst
eine Seite zu entwerfen. Mit wenigen Strichen
ist blaues Wasser aufs Papier gemalt, darin
schwimmt ein roter Fisch. Danach prasentieren
die Kinstler ihre Werke. Wo bist du? - Ich bin
im Wasser, sagt der Fisch.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Lebensweltbezug

Von der Entdeckerfreude, die das Buch
anspricht, war oben schon die Rede. Dariiber
hinaus kénnen die Kinder Bilder von zu Haus
mitbringen (ein Bild von Katze oder Hamster,
vom Kinderzimmer oder aus dem Urlaub).
Spielerisch wird ein Protagonist vorgestellt
(das Haustier, das Bett im Kinderzimmer,

Erzahlanlasse

zubleiben, zu beobachten, genauer nachzu-
schauen, zu fiihlen, auszuprobieren.

Das Buch befriedigt mit seinen einfachen
Rétseln diese Entdeckerlust.

Die groBstrichigen auf das jeweils Wesentliche
beschrankten Zeichnungen erinnern stilistisch
an Drucke und sind optisch so ansprechend,
dass man sie sich auch sehr gut eingerahmt
an einer Wand vorstellen kann. Die Farben
bestehen aus beruhigenden Tonen. Die Bilder
sind auf diese Weise sehr kleinkindgerecht.

Sonne oder Moéwe auf dem Urlaubsbild) - und
gleichzeitig ein Stiick der eigenen Lebensge-
schichte. Die Kinder erzéhlen von sich und
erfahren etwas voneinander.
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OLIVIER TALLEC

Der Titel dieses Buches sagt bereits alles!
Wer hat nicht genug geschlafen?

Wer hat mit der Katze gespielt?

Wer hat die ganze Marmelade gegessen?
Und: Wer hat sich wehgetan?

Auf jeder Seite neu prasentieren sich 10 wech-
selnde Protagonist*innen. Der Text besteht aus
der jeweiligen Frage und schon Jiingere kdnnen,
sobald wir ihnen die Frage vorgelesen haben,
auf Spurensuche gehen. Wer hat groBe Angst?
Wo versteckt sich die Losung? Vielleicht fallt sie
sofort ins Auge, vielleicht brauchen wir ein wenig
lénger, missen ausdauernd eine Figur nach der
anderen anschauen, bis wir auf die Lésung sto-
Ben. Wer versucht die anderen zu erschrecken?
Olivier Tallecs Bilderbuch fasziniert schon
durch sein ungewéhnliches Quer-Format,

die Seiten werden von unten nach oben
aufgeklappt. Der Hintergrund bleibt auf
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Wer war's?

Olivier Tallec
Gerstenberg Verlag 2015
Alter ab 3 Jahren

samtlichen Seiten weiB, sodass die kindliche
Konzentration auf die Figuren gelenkt wird.
Die skizzenhaft gehaltenen Charaktere sind
leuchtend bunt gefasst und erinnern mit ihren
melonengroBBen Kopfen an Cartoon-Figuren.
Sie sind es, die die Geschichten erzahlen, sei
es durch verraterische Marmeladenflecken im
Fell, Kratzer im Gesicht oder hochrote Wangen
und einen verklarten Blick. Um die jeweilige
Frage beantworten zu kénnen, braucht es Welt-
und Erfahrungswissen. Wer Marmelade isst, kann
sich leicht bekleckern. Mit Katzen zu spielen,
kann rasch zu Schrammen und Kratzern fiihren.
Und ob jemand Angst hat, kann man an seiner
Mimik und Gestik ablesen. Wer die Ratsel [6sen
will, macht sich Gedanken und wie von allein
entstehen kleine Geschichten im Kopf. Die Suche
nach Antworten auf das jeweilige Rétsel kann
als Erzahlanlass genutzt werden: Was ist hier
passiert? Wer eine Losung gefunden hat, kann

“% war's?

leicht die dazugehdrige Geschichte erzahlen.
Der Junge mit der Nummer 1 auf dem T-Shirt
hat sich wehgetan. Er tragt einen Verband um
die linke Hand.

Ob er hingefallen ist?

Vielleicht mit einem Skateboard?

Wer hat groBe Angst? Die zitternde

kleine blaue Figur links oben im Bild?

Oder vielleicht doch der Bar, der etwas
zusammengekauert auf dem Stuhl sitzt?

Die Losungsseite hinten im Buch macht einen
eindeutigen Vorschlag. Daran miissen wir uns
aber nicht halten. Solange die Betrachter*in-
nen Freude an phantasievollen und plausiblen
Einféllen haben, hat jede Geschichte ihre Be-
rechtigung. Wer war's? ist fiir Jingere (Drei- bis
Vierjahrige) ein anregender, empfehlenswerter
Bilderbogen mit Erzahlanldssen zu Kindern
vertrauten Alltagsszenen.

Sprachliche Anregungen
zur Erzadhlforderung

Zum jeweiligen Ldsungsvorschlag wird eine
passende Geschichte erzahlt, zum Beispiel:
Der Junge mit dem BlumenstrauB hat sich

in ein Madchen verliebt. Er méchte ihr die
Blumen gern schenken. Aber er traut sich
noch nicht. Sein Gesicht ist ganz rot, weil er so
aufgeregt ist.

Der Junge mit dem blauen Fell hat ein neues
Kuscheltier bekommen, einen Hasen. In den ist
er ganz verliebt. Deshalb hat er ihn ganz fest
in seine Arme genommen.

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Bei einigen der Fragen lasst sich die mégliche
Lésung gut im Standbild - ausgedriickt durch
Mimik und Gestik - darstellen

(Beispiel: Wer hat nicht genug geschlafen?
Wer versucht die anderen zu erschrecken?)

Die Kinder stellen Figuren aus dem Buch nach.

Die Zuschauer raten, welche Frage und welche
Figur gemeint sind.

Erzahlanlasse

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Die Themen des Buches kdnnen mit den
Erfahrungen der Kinder verkniipft werden und
zu eigenen Geschichten animieren.
» Wer von euch hat schon
einmal jemanden erschreckt?
* Wie genau war das?
* Wie war das fiir dich?
» Wie war das fiir den/die anderen?
» Wer hat schon einmal seine
Badehose vergessen?
* Warum ist das Quatsch, was der Bar da
macht? Macht ihr auch manchmal Quatsch?
* Was ist eigentlich Quatsch machen?
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Das Dilemma des Bilderbuches wird schon vor
dem Aufschlagen des Buches klar:

Fragend blickt der Bar zu einem offenen
Fenster, in dem so weit oben auf einer
Fensterbank ein verlockender Kuchen mit
Zuckerguss und Kirsche steht.

Wie er da wohl heran kommen kann?

Der Bdir hat Hunger (verrat uns der Text).
Mmh, lecker, ein Kuchen!

Doch der Kuchen ist so weit oben.

Und der Bdr ist so weit unten.

Kommt das Schwein.

Und schwups!

Springt das Schwein auf den Baren.

Doch der Kuchen ist so weit oben.

Und das Schwein und der Bdr

sind so weit unten.

Keine Frage fiir den/die geiibte Bilderbuchle-
ser*in, wie es jetzt weitergeht. Seite fiir Seite
wachst die Tier-Rauberleiter. Immer noch ein
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So weit oben

Susanne StraBBer

Peter Hammer Verlag 2015
Alter ab 3 Jahren

Tier kommt hinzu. Formelhaft wird das Gesche-
hen wiederholt (.. Doch der Kuchen ist so weit
oben. Und der Hund und das Schwein und der
Bdir sind so weit unten.), was den Zuhorer*in-
nen Gelegenheit zum Mitraten (der jeweils
neue Protagonist taucht auf und macht dann
auf der ndchsten Seite mit) und Mitsprechen
gibt. Susanne StraBer nutzt eine einfache

Sprache und kindgerechte Lautmalerei, die
durch eine verdnderte Schriftart optisch ins
Auge springt. Schwups macht es, wenn das
Schwein auf den Baren springt, hopp macht es
beim Hund, hoppel di hopp beim Hasen usw.
Und gerade als der Frosch plitschplatsch auf
die Rauberleiter hiipft und Fensterbank und
Kuchen erreichbar scheinen, kommt das Kind.
Und zack! Nimmt den Kuchen.

Das ist ein Wendepunkt in der Handlung. Die
Rauberleiter stiirzt zu einem bunten Knau-

el zusammen und das Fenster wird wusch
zugeschmissen. So ein Arger, da war die ganze
Miihe vergebens. Verédrgert liegen die Tiere
(man schaue sich ihre Mimik an) unten auf
dem Pflaster vor dem Haus. Mit dem Kuchen
in der Hand tritt das Kind auf die StraBBe. Es
gibt Kuchen fiir alle!

So weit oben besticht durch schlichte und
ausdrucksstarke Illustrationen. Die Tiere

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Wortschatz

Das Bilderbuch besitzt einen einfachen
Handlungsstrang und weist eine begrenzte
Anzahl an Gegenstdnden und Tieren auf.
Gerade deswegen bietet es sich fiir basale
Wortschatzarbeit mit (DAZ)-Kindern an (Tiere
und Gegenstande benennen).

Grammatik

Mit den Bildern der Geschichte kann beildufig
in den Gebrauch des 4. Falles (Akkusativ) bei
der Frage ,Wohin?" und in den Gebrauch des
3. Falles bei der Frage ,Wo?" eingelibt werden.
Wohin springt das Schwein? - Das Schwein
springt auf den Baren.

Wo ist das Schwein jetzt? -

Jetzt ist das Schwein auf dem Béren.

Mit Stofftieren, die im Raum unterschiedlich
positioniert werden, kann die korrekte Sprech-
weise spielerisch weiter geiibt werden.

Was hat der Hase gerade gemacht?

Wohin ist er gehiipft? - Er ist unter den Tisch
gehiipft. Und wo ist der Hase jetzt? -

Der Hase ist unter dem Tisch.

sind einfach und einfarbig in schwungvollen
Formen gezeichnet. Details, die vom Hauptge-
schehen - Rauberleiter und Kuchen - ablenken
konnten, fehlen. Das kindliche Auge ist kon-
zentriert auf die Tiere, deren Gefiihle Susanne
StralSer mit wenigen Strichen (Mimik und
Gestik) deutlich macht: GroRartig der eingangs
fragend dreinschauende Bér, das zufrieden
grinsende Schwein, das unsichere Huhn und
schlieBlich der von Bild zu Bild immer erschopf-
ter aussehende Bér, der ja ganz unten in der

Erzéhlanlass -

eigene Fortsetzungen zur Geschichte

Die Geschichte wird mit der Andeutung des
Wendepunktes in Bild 9 und dem Wende-
punkt in Bild 10 unterbrochen. Wie geht die
Geschichte weiter?

Erzahlanlass -

die innere Handlung der Geschichte

Das Kind kommt aus dem Haus und bietet
allen Tieren etwas vom Kuchen an. Was denkt
das Kind? Warum macht es das? Erzéhle!

Die Tiere freuen sich. Was denken sie tiber das
Kind. Erzahle!

Erzahlanlass und asthetische Arbeit

Die formelhafte Struktur des Buches ladt zum
(auch chorischen) Mitsprechen ein.

Die Tierfiguren lassen sich leicht kopieren,
ausschneiden und auf Karton kleben.

Auf ein Stiick Karton malen wir das Haus mit
dem Kuchen oben auf der Fensterbank.

Die Figuren kdnnen mit Klebepads oder Steck-
nadeln leicht auf der Pappe befestigt werden.
Jetzt kénnen die Kinder die Geschichte hand-
greiflich nacherzéhlen.

Erzahlanlasse

Tierpyramide steht. An etwas nicht heran zu
kommen ist fiir die kleinen Mitleser*innen eine
lebensweltliche Erfahrung, die in diesem Papp-
bilderbuch humorvoll umgesetzt wird. Das
Ende der Geschichte (Tiir auf. Kuchen fiir alle!)
kann zu Gesprachen (ber das Teilen anregen.
Interessant ware es auch, die letzte Seite
auszulassen, die Geschichte zunachst mit dem
Scheitern der Tiere zu beenden und die Kinder
Vorschldge zu einem mdglichen Fortgang
machen zu lassen.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Bezug zur Lebenswelt der Kinder:
 Was ist flir dich zu weit oben? -
Wo bist du selbst zu weit unten?
* Bist du schon einmal geklettert, um an
etwas heran zu kommen?
Das Kind in der Geschichte teilt gern.
* Findest du Teilen immer einfach?
* Kann Teilen auch schwierig sein?

Und Achtung!

Wer hat eigentlich auf den kleinen Vogel
geachtet? Der kleine Vogel, immer oben im
Bild auf der Leitung zur Hausantenne, hat
geschickt die Kirsche vom Kuchen gemopst.
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Mit Uberraschung! verdffentlicht Mies van
Hout das dritte Buch aus einer Reihe
gleichartiger Gefiihls-Bilderbiicher. Ahnlich
wie in den Biichern Heute bin ich und Freunde
wird auch in Uberraschung! eine Welt der
Gefiihle abgebildet. Dabei ist allerdings
zweierlei neu. Dieses Mal geht es nicht um
die Perspektive eines Kindes. Im Mittelpunkt
dieses Buches steht eine Vogelmutter, aus
deren Blickwinkel erzahlt wird. Es geht nicht
nur um die Abbildung einzelner Gefiihle.
Dariiber hinaus wird ndmlich eine zusammen-
hdngende Geschichte erzéhlt. Die Geschichte
handelt von der Aufzucht eines Geleges
kleiner Vogelkinder. Sie beginnt bei der frohen
Erwartung der Mutter und der Geburt der
Kleinen, erzahlt - in jeweils nur einem Wort -
davon, die Vogelkinder zu behiiten, sie zu tros-
ten, sich Uber sie zu drgern, ihnen zuzuhéren,
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Uberraschung!

Mies van Hout

Acari Verlag 2014
Alter ab 4 Jahren

sie zu ermuntern und sie schlieBlich -

auf ihrem Weg in die Welt - loszulassen.

Auf 12 Doppelseiten wird diese Geschichte
Lerzahlt”. Dem jeweiligen Bild ist das jeweilige
Ereignis mehr oder weniger deutlich zu ent-
nehmen. Auf den ersten Seiten wird von der
Vorgeschichte der Mutterschaft erzahlt, fiir
Kinder sicherlich spannend, sie waren ja noch
gar nicht da. Ab dem fiinften Bild (aufziehen)
werden aktuelle Erlebnisse der Kinder ange-
sprochen. Inhaltlich ist das Besondere dieses
Buches, dass Kinder hier aus der Perspektive
ihrer Mutter auf das Geschehen blicken, was
zu perspektivischem Denken und Empathie
anregt.

Ein Bild zum Thema ,aufziehen" ist leichter zu
entschlisseln als ein Bild zu ,staunen” oder
,behiiten”.

Aber auch die vielleicht eindeutigeren Bilder
lassen noch sehr viel Spielraum, um den je-
weiligen Begriff mit eigenen Vorstellungen
und Erfahrungen zu fiillen. Einem roten Faden
folgend stellt das Bilderbuch, durch farbenfrohe

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Wortschatzarbeit

Worter wie erwarten, staunen, behiiten,
ermuntern werden mit Geschichten verbunden
und mit Bedeutung gefiillt.

Erzéhlanlasse

Die einzelnen Bilder stellen kleine Ratsel und
Erzéhlanlasse dar.

* Worum geht es hier?

* Was genau ist zu sehen?

* Wie guckt die Mutter?

* Wie gucken die Kinder?

» Was flir Farben hat das Bild?

 Wir wirken die Farben auf dich?

Genaues Hinschauen und Betrachten ist

die Grundlage, um eine zum Bild passende
Geschichte zu erzéhlen.

Am Ende ist der gesamte Bilderbogen erzahlt.
Bei 12 Kindern in der Gruppe kann jedes Kind
eine Seite (bernehmen und erzahlen, sobald
die Seite aufgeschlagen ist. Uberraschung! ist
ein wunderbares Buch fiir einen Elternnach-
mittag und ein dazu passendes Bilderbuchkino
mit den Kindern als Erzéhler*innen.

Grammatik Der Wechsel der Perspektive von
der Mutter zum Kind/den Kindern kommt in
Aktiv- bzw. Passivkonstruktionen zum Ausdruck
und wird beildufig geiibt.

und leuchtende Pastellkreide-Zeichnungen
die Gefiihle in der Elternschaft dar und ist
damit inhaltlich noch anspruchsvoller als seine
Vorgénger. Inshesondere fiir die Arbeit mit den
Kleinsten empfiehlt es sich, die ansprechenden,

* Aktiv:
Was macht die Mutter?
Die Mutter trdstet das Vogeljunge.

* Passiv:

Was passiert hier auf dem Bild
mit dem kleinen Vogeljungen?
Der kleine Vogel wird getrostet.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit

Das bunte Leuchten der Bilder kann mit
Kratzbildern nachgestaltet werden.

Dazu wird im ersten Schritt weiles Kartonpa-
pier (DIN A5-Format) mit bunten Wachsmalern
farbig bedeckt. AnschlieBend wird die Farb-
schicht mit schwarzem Wachsstift iibermalt.
Zum Schluss kratzen wir mit einem spitzen
Gegenstand Formen und Kérper aus, zum
Beispiel die Form und den Kérper eines Vogels.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Die Kinder erzdhlen zu den einzelnen Bildern
bzw. zu den damit verbundenen Ereignissen
(trosten, behiiten) Geschichten aus ihrem
eigenen Erleben.

Zu den ersten Bildern (wiinschen, hoffen,
erwarten) konnen die Kinder Geschichten und
Erinnerungen zur Geburt jiingerer Geschwister
austauschen.

Erzahlanlasse

ausdrucksstarken Kreidebilder als Gesprachs-
und Erzahlimpulse zu nutzen und die Begriffe
im Buch erst abschlieBend zu nennen.
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Das Titelbild zeigt den Helden in einer offen-
sichtlich bedrohlichen Situation und auf den
folgenden Seiten des Bilderbuchs erfahren
wir, wie das Haschen in diese Lage geraten
ist. Einen Moment nicht aufgepasst und dann
vergeblich schreiend durch einen halb geoff-
neten Gullydeckel in die Welt der Kanalisation
gestiirzt! Angstlich macht das Haschen sich auf
die Suche nach einem Ausgang, von geheim-
nisvollen Augen aus der Dunkelheit heraus
beobachtet. Naher und naher riickt die Gefahr.

Wir werden - mit den filmischen Bildausschnit-
ten auf jeder Seite - durch die Geschichte
gehetzt, so als waren wir selbst das Haschen.
Dann, o Schreck, ein erster Hohepunkt und
gleichzeitig Wendepunkt der Geschichte.
Monster treten heraus aus dem Schatten und
zeigen sich unserem Héschen, allerdings in
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Haschen in der Grube

Isabel Kreitz

Aladin Verlag 2014
Alter ab 5 Jahren

grellen bunten Farben, die ihnen schon etwas
von dem zu erwartenden Schrecken nehmen.
Und tatsachlich stellt sich heraus: Es sind
freundliche Wesen, die dort unten leben. Eine
Freundschaftsgeschichte zwischen Haschen
und den Schreckgestalten der Kanalisation
entwickelt sich, mit weiteren Hohepunkten
und iiberraschenden Wendungen.

Eine wunderbare Geschichte fiir all diejenigen,
die wie Haschen im letzten Bild mal so richtig
den Tiger, nein, das Krokodil bzw. den
Schrecken reiten wollen. Schreckensgeschich-
ten wie Hdschen in der Grube spielen mit
dem kindlichen Bediirfnis nach Vertrauen und
Sicherheit: Das Haschen verirrt sich, ist auf

einmal allein, wird von Monstern bedroht, usw.

Zum Gluck erweist sich unser Held aber als

selbstbewusst, durchsetzungsfahig, kompetent.

Und in der Identifikation erleben sich auch die
Leser*innen als diejenigen, die der Bedrohung
und dem Schrecken gewachsen sind. Eine,
wenn auch fiktionale, so doch begliickende
Erfahrung.

Schreckensgeschichten wie Héschen in der
Grube sind, so betrachtet, in Wirklichkeit Mut-
mach-Geschichten. Als erfahrene Schreckens-
Konsumenten kénnen wir uns dem Grusel
lustvoll aussetzen, mit der Zuversicht, dass

am Ende alles gut wird. Das textlose Bilder-
buch erzahlt ausschlieBlich mit seinen Bildern.
Die rasche Abfolge einer Vielzahl kleinformati-
ger Bilder auf den einzelnen Seiten saugt den
Betrachter ins Geschehen. Mimik und Gestik
des Haschens (zusammengekauerte Gestalt,
herabhdngende Ohren, aufgerissene Augen,
usw.) steuern das Verstandnis der inneren
Handlung. Die Bilder legen zum einen eine be-
stimmte Geschichte nahe, zum andern lassen
sie aber auch Spielraum bei der Auslegung des
Geschehens.

Hat sich das Krokodil in das Haschen verliebt?
Hat das Haschen Heimweh nach der Welt
auBerhalb der Kanalisation?

Das Héaschen ist schon beinahe wieder ins
Freie geklettert. Dann kommt es zuriick.
Warum?

Bleibt es tatsachlich unten in der Kanalisation?
Die visuell anspruchsvolle Action-Geschich-

te voller iberraschender Wendepunkte ist
eine wunderbare Vorlage fiir eigenstéandiges
Miterzahlen.

Erzahlanlasse
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Inhaltliche Arbeit

Vorbereitung auf das Bilderbuch

Hdischen in der Grube fiihrt seine Betrachter
in eine den meisten von uns unbekannte Welt,
ohne die aber unsere Welt oben gar nicht
denkbar wére. Es ist die Welt der Kanalisation.
Den Kindern diirfte diese Welt und die
Verbindung zwischen oberirdisch und
unterirdisch meist nicht wirklich klar sein.
Dabei haben sie tagtédglich mit dieser Welt

zu tun, denn wir alle verbrauchen Wasser. Wir
trinken es, brauchen es zum Kochen, Duschen,
auf der Toilette. Durchschnittlich 120 Liter
verbrauchen wir in Deutschland pro Kopf und
Tag. Und das verbrauchte Wasser flieBt als
Abwasser in die Kanalisation.

Hilfreich zur Vorbereitung auf die Geschichte
ist zundchst ein Besuch beim Wasserhahn in
der Kiiche der Kita. Wenn Wasser weggeschiit-
tet wird, wohin flieBt es? Wir schauen uns die
Leitungen unter der Spiile an.

Der nachste Schritt kdnnte der (unaufwandige)
Spaziergang zu einem Gulli oder der (aufwén-
digere) Besuch einer Kldranlage sein.

Ein Lesetipp zum Thema waére das Sachbilder-
buch Wohin flieBt das Badewasser (von Katja
Reider und Marlies Rieper-Bastian, Hamburg
2011, Carlsen Verlag).

Anschaulich sind auch Filme Gber die Kanalisa-
tion, wie sie sich leicht im Netz finden lassen.
Kann man eine Plastikente, die man in der
Toilette hinuntergespiilt hat, in der Kanalisati-
on wiederfinden?

Diese Frage ist Ausgangspunkt eines Films
(9 Minuten, im Netz unter: http,//www.
wdr.de/tv/ kopfball/sendungsbeitrae-
ge/2011,/0925/ plastikente.jsp), der einen
Spaziergang durch das stadtische Kanalnetz
in der Stadt Koln zeigt.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Erzéhlforderung

Die textlose Geschichte lasst der Phantasie
Raum. Die Fiille der Bilder kann leicht tiberfor-
dern oder auch zum zu raschen Hinschauen
verleiten. Daher bietet es sich an, die Geschich-
te in mehreren Teilen gemeinsam im Dialog
mit den Kindern zu erzéhlen.

Teil 1 (bis S. 6):

Das Haschen ist in die Kanalisation gestiirzt.
Nun irrt es herum. Augen beobachten es aus
der Dunkelheit heraus (S. 4, rechts oben).
Wichtig: Erzahlen der inneren Handlung. Wie
geht es dem Haschen (z.B. Seite 6, links oben)?
Wie geht die Geschichte weiter?

Was passiert als nachstes?

Teil 2 (S. 7 bis 10):

Das Haschen ist in eine Sackgasse geraten

(S. 7). Wieder sind Augen in der Dunkelheit zu
sehen. Etwas Besonderes passiert. Eine Ratte
nimmt Kontakt mit dem Héschen auf.

Was will die Ratte? Was ruft sie (Seite 10,
rechts unten)? Und wie geht es weiter?

Teil 3 (S. 11 bis 14):

Es ist passiert. Die Monster sind da.

Das Haschen stiirzt erschreckt ins Wasser.
Sind die Monster bése (S. 13, links unten)?
Ein Krokodil kommt angeschwommen.
Wie geht es weiter?

Teil 4 (S. 15 bis 18):

Ein Wendepunkt.

Die Monster sind gar nicht bdse.

Was passiert zwischen Haschen und

Krokodil (S. 17)?

Alle sind freundlich. Aber dem Héschen geht
es nicht gut (S. 18). Was ist passiert?

Und wie geht es weiter?

Teil 5 (S. 19 bis 22):

Die Ratte zeigt nach oben (Seite 19, links
oben). Alle rennen los. Wohin?

Uberall schwimmt Gemiise herum.

Was bedeutet das? Und dann ist da die Leiter
ins Freie (S. 21, links oben).

Und wieder dreht sich die Geschichte
(Wendepunkt). Das Haschen hat zwei Bilder
im Kopf (S. 22, rechts unten).

In was flr einer Situation steckt das Haschen?
Wie geht die Geschichte aus?

Wie entscheidet sich das Haschen?

Die Kinder auRern und begriinden ihre
Meinung.

Das Haschen bleibt unten, weil ...

Das Haschen klettert ins Freie, weil ...

Alle zusammen gehen ..., well ...

Wortschatz

In der Welt der Kanalisation gibt es Dinge,
von dem viele Kinder die Bezeichnungen nicht
kennen. Vor dem Erzéhlen (evtl. auch schon
bei der Vorbereitung auf die Geschichte, vgl.
oben) bietet sich eine Klarung grundlegender
Begriffe an. Dazu gehoren:

* Gully

* Gullydeckel

* Abwasser

* Abwasserrohre

* Kanal

* Kanalisation

* Rohre

* Leitungen

* Gitter

* Ausstieg

* Leiter

Erzahlanlasse
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Alltagsgeschichten -

Mit Bilderbuchern ins Gesprach kommen
Kinderalltag im Bilderbuch

Kinderalltag heute ist auch Medienalltag.
Bunte Bilderwelten tberfluten die Kinderzim-
mer. Gleichzeitig bleiben Gesprache der Gro-
Ben mit den Kleinen oft genug im Gbervollen
Alltag auf der Strecke.

Bilderbiicher aber bieten - ob in der Kita
oder Familien - Momente des gemeinsamen
Innehaltens. Und umso besser, wenn es dabei
um Dinge und Fragen geht, die die Kleinen
beschaftigen. So lernen sie Bilderbiicher bzw.
Literatur als Gesprdchspartner kennen und
konnen sich mit Biichern anfreunden, ein
wichtiger Schritt auf dem Weg zum/zur
kompetenten Leser*in.

Zahlreiche Bilderbiicher begleiten Kinder auf
ihrem Weg durch den Alltag. Und fiir Kinder
wichtige Alltagssituationen sind in den Bilder-
biichern dieses Kapitels versammelt.

Kinder sind wissensdurstig (Weltwissen!), und
sie haben Lust, auf dem Weg zum GroBer-Wer-
den Dinge selbst zu tun und sich dabei als
kompetent zu erleben. In Mein erster Kuchen
von Alice Briére-Haquet und in Lotta geht ein-
kaufen von friderike Bostelmann geht es u.a.
darum. Beides sind einfach erzdhlte Sachbil-
derbiicher und auch fiir Sprachanféanger*innen
leicht zu verstehen.

Nur noch kurz die Ohren kraulen? von Jorg
Miihle ist ein Anlass, mit Kindern tiber den
allabendlichen Weg in den Schlaf zu reden.
Auch diese Geschichte wird als einfache episo-
dische Reihe erzéhlt und ist fiir junge Kinder
geeignet.

Essen ist so eine Sache! Da gibt es Kinder, die
protestieren, wenn es einmal keine Spaghetti
oder Pommes gibt. Mag ich! Gar nicht! von
Werner Holzwarth behandelt in urkomischen
Reimen das Thema Lieblingsgerichte. Eine
episodisch erzahlte Geschichte mit einer liber-
raschenden Wende am Schluss.

Wer iibernachtet nicht gern einmal bei einem
Freund/einer Freundin? Aber das ist auch
eine schwierige Situation, die gemeistert sein
will, wie die einfach erzahlte Geschichte

Pip und Posy sagen Gute Nacht von Axel
Scheffler zeigt.

Bei den weiteren Bilderbiichern dieses Kapitels
handelt es sich um klassische Erzahlungen,

die inhaltlich wie erzéhlerisch zunehmend
anspruchsvoller werden. Ben will heute einen
Gips! von Vincent Cuvellier zeigt, dass der
Kinderalltag auch durchsetzt ist mit Phanta-
sien und Abenteuern - und Ben ist ein groBer
Abenteurer.

Abenteuer sind das eine. Angst machende
Situationen das andere. Und einer der Angst-
macher in der Kindheit ist die Dunkelheit,

die die bekannte Umgebung so merkwiirdig
verwandeln kann. Leo fiirchtet sich vor dem
Dunkeln. Und doch gelingt es ihm, Freund-
schaft mit diesem Dunkel zu schlieBen. Dunkel
von Lemony Snicket ist eine auch sprachlich
anspruchsvolle Geschichte mit wunderbar
eindringlichen Bildern.

Im Alltag vieler Kinder ist Alleinsein ein
Thema. Nick lebt in der Geschichte Nick und
der Wal von Benji Davies allein mit seinem
Vater, der zundchst gar nicht mitbekommt, wie
allein sein Sohn sich oft fiihlt. Aber dank der
Begegnung mit einem Wal finden die beiden
neu zueinander.

Zum Alltag gehoren auch Dinge, die wir fiir
unser Leben gern tun. Frieda tanzt von
Brigitta Sif ist das letzte Buch dieses Kapitels.
Und Frieda tanzt fiir ihr Leben gern.

Was machen wir fiir unser Leben gern?
Dariiber kénnen wir im Anschluss an die
Geschichte mit den Kindern ins Gesprach
kommen.
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Viele Kinder werden auf die Frage, was sie fiir
einen Kuchen brauchen, von ihren Eltern eine
kurze Auflistung weniger Zutaten bekommen.
Etwa: 3 Eier, 200g Mehl, 100g Zucker,

50g Butter und Backpulver.

Das Bilderbuch Mein erster Kuchen von Alice
Briére-Haquet geht iiber eine so simple Ant-
wort hinaus. In kleinen Episoden erzahlt uns
das Buch, was es braucht, damit ein Kuchen
zustande kommt:

Um einen Kuchen zu backen, brauchst du:
ein Huhn, egal ob weil3, rot oder braun,

ein bisschen Stroh und ein Dach dazu. Dann
bringt dir der Bauer in einem Korb drei Eier.
Um einen Kuchen zu backen, brauchst du:
Weizenfelder und eine Mtihle, in der mahlt dir
der Miiller 200 Gramm Mehl.

Eine Zuckerrohrplantage und Zucker kommen
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Mein erster
Kuchen

Mein erster Kuchen

Alice Briére-Haquet & Barroux
Anette Betz 2014
Alter ab 3 Jahren

hinzu, eine Kuh und Butter, auch noch ein
Schiff, das zu einer fernen Insel fahrt und eine
Vanilleschote mitbringt. SchlieBlich brauchst
du noch eine Fabrik, in der Backpulver her-
gestellt wird, Salz vom Meer - und natiirlich
Freunde, mit denen zusammen der Kuchen
gegessen wird. Auf den letzten Seiten finden
sich die Zutatenliste und ein Vanillekuchen-
Rezept, sodass dem Kuchenbacken nichts
mehr im Wege steht. Auf vergnuglich erzah-
lende Weise vermitteln die Bilder und Satze
Weltwissen und reichen Erfahrungen weiter:
So backt man einen Kuchen!

Die lllustrationen von Barroux sind einfach und
skizzenhaft gehalten. Er verbindet eine Mischung
aus Bleistiftskizzen mit unregelmaBigen Acryl-
oder Aquarellflachen, die das Buch charmant,
unfertig und unperfekt wirken lassen.

Sprachlich ist das Buch fiir Jiingere wegen
seiner Nebensatzkonstruktionen (Um einen

Kuchen zu backen brauchst du,...) und den lan-

geren Aufzdhlungen durchaus anspruchsvoll.
Das lasst sich beim Vorlesen leicht verein-
fachen (Aus Um einen Kuchen zu backen,
brauchst du ... wird dann: Du willst einen
Kuchen backen? Du brauchst ...

Und du brauchst auch ...).

Am Ende des Buches bieten sich Gesprache
liber die Herkunft von Lebensmitteln an.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Das Buch kann im Wechselgesprach von den
Kindern miterzahlt werden. Was brauchst du,
um einen Kuchen zu backen? Die Antwort
bietet die jeweils aufgeschlagene Seite.

\ erster Keehes

Asthetische und sprachliche Arbeit

Ein Sachbilderbuch herstellen

Einen eigenen Kuchen in der Kita backen.
Die Kinder und die Stationen der Arbeit foto-
grafieren. Am Ende steht ein Sachbilderbuch,
zu dem die Kinder von ihrer Arbeit erzahlen
kénnen.

Kopiervorlage
fiir Kuchenrezept
> Seite 81

Alltagsgeschichten

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Einstieg

Ein selbst gebackener Kuchen wird mitge-
bracht. Die Kinder erzdhlen, was sie tiber
das Kuchen-Backen wissen.

Vertiefung

Was wissen die Kinder ber Zutaten und Her-
stellung anderer Produkte aus ihrem Alltag,
zum Beispiel Erdbeermarmelade oder Ketchup.
Die Kinder informieren sich zu Hause und
erzahlen davon.

Erzahlforderung

Gemeinsam wird eine Geschichte im Stil von
Mein erster Kuchen erzéhlt.

Um Erdbeermarmelade zu machen,
brauchst du ...

Um Ketchup selbst zu machen,

brauchst du ...

»
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Lotta und ihre Mama sind im Supermarkt. Und
heute ist ein besonderer Tag. Lotta hat mit
ihrer Mama ausgemacht, dass sie den Einkauf
allein macht. Dafiir hat ihre Mama ihr einen
Einkaufszettel mit Bildern gemalt.

So einen kann auch Lotta ,lesen”. Neben Ap-
feln, Kése und Brétchen packt Lotta auch ei-
nen Pudding als Nachtisch ein. Den hat Mama
ndamlich ganz vergessen. Die Bilder zeigen die
einzelnen Stationen des Einkaufs, den Lotta
erfolgreich bewaltigt. Und wie ist das bei dir?,
fragt das Buch am Schluss seine
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Lotta geht einkaufen

Friderike Bostelmann
Bananenblau 2012
Alter ab 2 Jahren

Leser*innen: Jetzt aber schnell nach Hause!
Denn Lotta hat groBen Hunger: Auf Kase-
broétchen, Apfel und Pudding! Warst du auch
schon einmal alleine einkaufen?

Das kartonierte Fotobilderbuch Lotta geht
einkaufen gibt, dhnlich wie die anderen
Biicher aus dieser Reihe, einen Einblick in
den Alltag der kleinen Lotta. Die Fotos sind
treffend und fangen Lottas Stimmung beim
ersten eigenen Einkauf (ihre Mama wartet an
der Kasse) authentisch ein. Schon Kleinkinder
kénnen das jeweilige Geschehen ganz leicht

von den Fotos ablesen, so dass auch sie das
Bilderbuch eigensténdig betrachten kdnnen.
Die Geschichte erzahlt von einem bedeutsa-
men Schritt auf dem Weg zum GroBer-Werden
und in die zunehmende Selbstandigkeit.
Lottas Stolz kdnnen die kleineren Leser*innen
teilen. Und vielleicht - so sicherlich eine Ab-
sicht des Buches - regt die Geschichte sie an,
auch einmal ,allein” einkaufen zu gehen.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Wortschatzarbeit

Die Geschichte bietet sich dazu an, die Dinge,
die es im Supermarkt gibt, auf den Bildern zu
benennen.

Das geht, wenn der/die Vorleserin das anregt,
liber den Text und Lottas Einkaufsliste hinaus.
Die Wortschatzarbeit kann sich ebenfalls
geordnet auf jeweilige Wortfelder (semanti-
sche Netze) beziehen, eine sinnvolle Vertiefung
mit Kindern mit Deutsch als Zweitsprache.

* Was fiir Lebensmittel gibt es im Supermarkt?

* Wo stehen/liegen die verschiedenen
Lebensmittel? (Regal, Kiste, Kiihltruhe ...)

 Was tun wir im Supermarkt? (aussuchen,
wiegen ...)

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Einen Supermarktbesuch zusammen mit der/
dem Erzieher*in unternehmen.

Zur Vorbereitung malen die Kinder einen
Einkaufszettel, mit dem sie selbstdndig
einkaufen konnen.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Im Anschluss an das Buch erzéhlen die Kinder

von ihren Einkaufserfahrungen:

* Wer geht in deiner Familie einkaufen?

e Gehst du manchmal/6fter mit zum
Einkaufen?

* Machst du das gern?

« Hilfst du beim Einkaufen?
Erzahl!

e Warst du schon einmal allein einkaufen?
Erzahl!

e Kannst du dir vorstellen, auch so wie Lotta
im Supermarkt allein einzukaufen?

* Was geféllt dir daran?

e Was ist vielleicht schwierig?

* Was wiirdest du in den Einkaufswagen
JSschummeln"?

Alltagsgeschichten
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Nur noch kurz
die Ohren kravlen?

Nur noch kurz die Ohren kraulen?

Es ist spdt geworden. Hasenkind muss jetzt ins
Bett ... Vorher ist jedoch noch einiges zu tun:
den Schlafanzug anziehen, das Kissen zurecht-
klopfen und dann ... Nur noch kurz die Ohren
kraulen ... sanft den Riicken streicheln und das
ist noch nicht alles. Mit dem Zudecken, dem
Gute-Nacht-Kuss und dem Lichtausmachen
geht die episodische Reihe der Geschichte zu
Ende.

In dem interaktiven Bilderbuch werden die
Leser*innen in die Abendrituale des kleinen
Hasenkindes mit eingebunden. Klappen wir
das Bilderbuch auf, dann steht das Hasenkind
noch mit dem Riicken zu uns. Doch tippen

wir es auf die Schulter, dreht es sich um. Und
weiter geht's. Vom Handeklatschen (fiir das
Anziehen des Schlafanzuges) bis hin zum
Aufsagen eines Zauberspruchs helfen wir mit
beim Ins-Bett-Bringen des Hasenkindes.

Die Gestaltung des Bilderbuches ist schlicht,
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Jorg Miihle
Moritz Verlag 2015
Alter ab 2 Jahren

beschrénkt sich auf das niedliche Hasenkind,
seine Mimik (der Kopf ist tibergroB8 gezeich-
net) und seine Schlafutensilien vor einem
einfarbigen Hintergrund. Auch der Text ist
sparlich und einfach gehalten, es muss nicht
viel vorgelesen werden. Wir kénnen uns ganz
auf das Mitmachen bei den einzelnen Ritualen
und Schritten konzentrieren.

W)
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Format und Seitenstarke sind so ausgelegt,
dass bereits kleineren Kindern das Umbl&ttern
miihelos gelingt. Jérg Miihle beschreibt mit
der vergniiglichen Reise des Hasenkindes ins
Schlafland eine kindliche Alltagssituation und
|adt damit zu gemeinsamen Gesprdchen (iber
Schlafrituale ein.

L= ish wpat gewerden

Hasenkirnd muss jriet ng Betd

Wi fahne qund gepulit,
Der Sihlafantug lieg) bereid
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Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Erzahlforderung

Nach mehrmaligem Vorlesen sind die

Geschichte und ihr Ablauf bekannt.

Jetzt setzen wir die Geschichte am anderen

Morgen fort.

Dazu kdnnen wir das Bilderbuch von hinten

nach vorn durchblattern.

» Was passiert am nachsten Morgen?

* Wach schon auf, mein Hasenkind.

e Wir machen das Licht an.

» Wir geben dem Hasenkind einen
Wach-auf-Kuss".

* Dann ...

 Wir ziehen den Schlafanzug aus und legen
ihn fiir abends wieder zurecht.

e Wir ...

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Auf ein Stiick Pappe (DIN A4) im Querformat
klebt links jedes Kind ein Bild (mdglichst ein
Schlafbild) von sich auf.

Rechts kann es dann untereinander kleine
Symbole (Zahnbiirste, Schlafanzug, Kuschel-
tier ...) fiir seine Stationen auf dem Weg ins
Bett aufmalen.

Alltagsgeschichten

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Im Stuhlkreis stellen die Kinder ihr Bild vor und
erzahlen von ihrem Weg in den Schlaf.

* Was haben sie dabei gern?

* Was haben sie nicht so gern?

31




Thdre 1 .ﬂn-?ﬁ

Eim Beim=-und Magenbiiderbueh

Gibt's bei Omi sonntags Pute, zieht Sophie
sofort ne Schnute. ,Die geb ich Waldi unterm
Tisch, der frisst fast alles, aulSer Fisch, sagt
sich Sophie, die stattdessen besonders gerne
Spinat und Obstsalat isst. Von Spinat wiede-
rum bekommt ihre Freundin Louise die Krise.
Wieder darf Waldi unterm Tisch zulangen. So
setzt sich die episodische Erzahlung fort. Im-
mer verschméht ein Kind die Leibspeise eines
anderen und stets muss Waldi herhalten, was
dieser auch gerne tut. Von Seite zu Seite run-
det sich der Hundebauch. Bis, ja bis Therese
auf der Stelle gerducherte Forelle will.

Forelle, briillt Pauline laut.

Jetzt ist fiir mich der Tag versaut.

Die geb ich Waldi unterm Tisch, oh nein ...
Forellen sind doch Fisch!

Das ist Pauline aber zu spat eingefallen.
Waldi schaut nur auf die Forelle, wird griin im
Gesicht - und erbricht sémtliche Dinge, die er
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Mag ich! Gar nicht!

Werner Holzwarth & Theresa Strozyk
Klett Kinderbuch Verlag 2015
Alter ab 3 Jahren

in sich hineingestopft hat. Damit endet die
Geschichte allerdings nicht. Sie kniipft wieder
an die erste Episode an:

Was er dagegen immer liebt:

Die Pute, die's bei Oma gibt.

Und dieses Mal sitzt Waldi ganz ordentlich mit
ungebundener Serviette nicht unterm, sondern
am Tisch. In urkomischen Reimen prasentiert
Werner Holzwarth diesen Ausschnitt aus der
kindlichen Alltagswelt. Die Sprache ist an der
Alltagssprache ausgerichtet und benennt die
Dinge sehr direkt (Was fiir ein FraB! - Um
keinen Preis schliirf ich so'nen stiBen Scheil3).

Ein Riesenspall mit hohem Identifikationspo-
tential flr Kinder wie auch Erwachsene.

Die Sprache ist trotz ihres Alltagscharakters
anspruchsvoll. Verben wie dchzen, grinsen,
kreischen, sich winden werden nicht jedem
Kind vertraut sein.

Theresa Strozyk illustriert das unterhaltsame
Reimbilderbuch kindgerecht farbenfroh und
zeitgemaR im Stil eines Comics. Die kleinen
Protagonist*innen sind authentisch, frech und
so verschieden wie im echten Leben.
Zunachst erheiternd, mit Fortschreiten der
Geschichte aber auch bemitleidenswert ist
Hund Waldi, der immer mehr einem Ballon
ahnelt.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit:

Zur Vorbereitung auf das Thema

Bei aller Unterschiedlichkeit der Geschmacker:
Es gibt typische Kindergerichte, die ein GroR-
teil der Kinder mag (Spaghetti mit Tomatenso-
Be, Pommes Frites, Milchreis ...).

Vorbereitend kdnnte hierzu eine kleine
Umfrage unter den Kindern stattfinden.

* Welche Lieblingsgerichte sind
in der Gruppe den Kindern gemeinsam?

* Woran kénnte das liegen?

Dann aber auch:

* Gibt es Unterschiede bei
den Lieblingsgerichten?

* Woran kénnte das liegen?

* Aus welchen Landern kommen die Kinder
(bzw. ihre Eltern) in unserer Gruppe?

* Gibt es in verschiedenen Landern unter-
schiedliche Lieblingsspeisen der Menschen?

* Wie ist das in unserer Gruppe?

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Prosodisches Sprechen

Die Reimstruktur des Buches ladt zum rhyth-
mischen Mitsprechen ein und fordert das kind-
liche Gespdir fiir Silben und Taktzahlen. Man
kann stellenweise den Endreim in der Luft
schweben lassen und sehen, ob die Kinder auf
das ergdnzende Reimwort kommen. Besonders
der immer wiederkehrende Reim Die geb ich
Waldi unterm Tisch, der frisst fast alles aulSer

Fisch wird sich kleinen Zuhdrer*innen schnell
einprdgen. So ist es gut méglich, dass
erwachsene Vorleser*innen nach wenigen
Seiten an dieser Stelle stets von einem begeis-
terten Kinderchor ersetzt werden.

Wenn die Verse nach mehrmaligem Vorlesen
vertraut sind, kdnnen die Kinder einzelne Rol-
len (Sophie, Therese, Natalie ...) ibernehmen
und die Geschichte kann reihum mit verteilten
Rollen gelesen werden.

Begleitend dazu sollten eventuell unbekannte
und schwierige Worter erarbeitet werden, zum
Beispiel durch gestaltetes Sprechen (stohnen,
achzen, kreischen) oder in spielerischer Dar-
stellung durch entsprechende Mimik (grinsen)
und Gestik (erschrecken, sich winden, toben).
Das unterstitzt gleichzeitig die nachhaltige
Aneignung der Verse.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Die Geschmacker sind verschieden
Zunéchst bleiben wir beim Buch.

Mit welchem Kind teilst du ein Gericht,

das du gern magst?

Mit welchem Kind teilst du ein Gericht,

was du nicht gern magst?

Das Gesprach tber eigene Leibspeisen und
.verhasste” Speisen kann den Kindern noch
einmal verdeutlichen, was auch die Geschichte
schon zeigt:

Die Geschmacker sind verschieden.

Ein Gericht, was ich nicht mag, kann, wie im
Buch, auch die Leibspeise eines anderen sein.

Alltagsgeschichten

Eine weiterfiihrende Frage:

e Was ist gutes Essen?

* Gibt es gutes und schlechtes Essen?
e Was ist gutes Essen?

e Was ist schlechtes Essen?

Hier kdnnen mit den Kindern Kriterien
gesammelt werden.

AbschlieBend konnen die Erzieher*innen
zusammen mit den Kindern ein ,gutes” Essen
zubereiten.

Anregungen zur dsthetischen Arbeit
als Abschluss

Mit Hilfe von eigenen Zeichnungen, Fotos,
Illustrierten und dhnlichem wird collagenhaft
ein Papp-Teller mit Lieblingsgerichten beklebt.
AnschlieRend prasentieren die Kinder ihre
Arbeiten im Stuhlkreis und erzéhlen dazu.
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Pip und Posy sagen Gute Nacht

Posy, das kleine Hasenmadchen, darf das erste
Mal bei ihrem Freund, dem Hasenjungen Pip,
iibernachten. Sie tiberlegt beim Kofferpacken
ganz genau, was sie einpacken muss. lhr Schlaf-
anzug, eine Zahnbiirste und Socken diirfen nicht
fehlen. Pip und Posy verbringen einen schdnen
Nachmittag miteinander, zum Abendbrot gibt es
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Axel Scheffler
Carlsen 2014
Alter ab 3 Jahren

Spaghetti, dann Z&hneputzen, noch eine schone
Geschichte - und ab ins Bett! Erst da fallt Posy
auf, dass sie ihren Kuschelfrosch vergessen
hat. Und ohne den kann sie nicht schlafen.
Pip bietet ihr einen Béren, einen Dino und
einen Spardosen-Frosch an. Nichts davon hilft
und Posy weint und weint. Erst als Pip ihr

Schweinchen anbietet, sein geliebtes eigenes
Kuscheltier, kann Posy endlich einschlafen.
Das kleinformatige Pappbilderbuch hat

einen einfachen Handlungsstrang (Konflikt -
episodische Ldsungsversuche - Losung), bleibt
sprachlich nah am Alltagswortschatz und
nutzt bis auf wenige Ausnahmen nur einfache

Hauptsatze. Die durchgehende Vergangen-
heitsform (stand, spielten, weinte, ...) macht
das Buch sprachlich trotzdem anspruchsvoll.
Die Zeichnungen Axel Schefflers sind kindge-
recht einfach. GroBfléchige detailreiche Bilder
wechseln sich ab mit kleinen Zeichnungen,
die an ein Storyboard erinnern. Bei einem
Freund oder einer Freundin zu iibernachten
ist fiir Kinder im Kita-Alter meist noch eine
Herausforderung. Der auslésende Konflikt
(das fehlende Kuscheltier) ist alltagsnah, die
Mit-Leser*innen werden sich mit Pip und Posy
identifizieren kdnnen. So kann die Geschichte
Anstol3 fiir Gesprdche iiber die eigene erste
Ubernachtung auswarts und die Bedeutung
eines Kuscheltiers sein.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Vorbereitung auf die Geschichte
Die Kinder bringen ihr Kuscheltier mit und
stellen es in der Gruppe vor.

Dialogisches Betrachten der

Bilderbuchgeschichte

Beispielimpulse

* Was packt Posy ein?

* Was wiirdest du noch mitnehmen?
(Doppelseite 1)

* Posy findet Busfahren aufregend. Du auch?
(Doppelseite 2)

* Was spielen Pip und Posy? (Doppelseite 4)

* Was ist in Pips Zimmer anders als bei dir?
(Doppelseite 6)

* Posy kann nicht einschlafen. Sie hat ihren
Kuschelfrosch vergessen und weint.

* Was soll Pip jetzt tun?

* Was denkst du? (Doppelseite 7), usw.

Alltagsgeschichten

Fum Abwiudesen
il 3 Spoghaite
Wie hocker

Lhnall it witmee

ims Pl

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Lebensweltbezug

e Hast du auch schon einmal
woanders geschlafen?

* Was ist schén daran, bei einem Freund/
einer Freundin zu schlafen?

 Was brauchst du, um ruhig einzuschlafen?

* Was darf nicht fehlen?

 Hast du auch schon einmal nicht
einschlafen kénnen, so wie Posy? -
Erzahl!

s b Creschichite
M W od Skl

schilaten zugeher
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Ben will unbedingt einen Gips haben. Und
zwar einen richtigen. Denn wer einen Gips
hat, der hat ein Abenteuer erlebt. AuBerdem
bewundern einen dann die anderen Kinder

und schreiben einem etwas Nettes darauf. Ein-

ziges Problem: Um einen Gips zu bekommen,
muss man sich erst wehtun. Darauf macht
eine Stimme aus dem Off Ben aufmerksam:
Aber Ben, das ist unsinnig - um einen Gips zu
bekommen, musst du dir weh tun!

Du méchtest dir doch nicht weh tun?

Das mdchte Ben natiirlich nicht. Ben ist doch
nicht verriickt. Er méchte einen Gips.

Das ist alles. Wieder meldet sich die Stimme
aus dem Off - offensichtlich ein Erwachsener,
der gegeniiber Bens Lust auf einen Gips das
Realitatsprinzip vertritt - mit Einwanden. Ben
misste beim Skifahren stiirzen, hinfallen, ins
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BEN

elnen Glps!
it

Ben will heute einen Gips!

Vincent Cuvellier & Ronan Badel
Lappan Verlag 2014
Alter ab 3 Jahren

Krankenhaus gebracht werden, dann bekdame
er einen Gips. Das will Ben alles nicht, also
lenkt er ein. Ein Verband ware auch schon,
damit alle sagen: Oh Ben, was ist denn mit dir
passiert? Geht aber auch nicht, da miisste er
sich schneiden und bluten. Aber ein Verband
ware toll. Mit einem Verband um den Kopf
sdhe er aus wie ein Pirat, wei3 Ben. Jetzt

geht Ben mit seinen Wiinschen dem Off aber
endgiiltig auf die Nerven. Am besten, du setzt
dich einfach ganz ruhig vor den Fernseher und
schaust dir einen Film an, schlagt die Stimme
vor. Eingeschnappt sitzt Ben jetzt im Fernseh-
sessel. Fernsehen findet er blod und langwei-
lig. So erlebt man doch keine Abenteuer. Aus
dem Off verfolgen ihn Mahnungen: Und setzt
dich nicht wieder auf die Lehne des Sessels!
Eines Tages wirst du noch herunterfallen.

Und genau das passiert. Das Folgebild zeigt
Ben mit einer Beule am Kopf. Aber - er macht
das Beste daraus: Pffff... So was Blodes! Ben
wollte einen Gips am Arm haben, keine Beule
am Kopf. Obwohl, so schlecht ist eine Beule
vielleicht auch gar nicht. Auch ein Abenteurer
muss erst mal klein anfangen ...

Die kindlichen Mit-Leser*innen werden sich
mit Ben identifizieren. Sein Kopf ist voll mit
Phantasien und Abenteuern. Und schlieBlich
hat er sich - allen Widerstanden zum Trotz -
mit seiner Beule doch noch durchgesetzt.

Der skizzenhafte Stil des Bilderbuchs wirkt
lebendig und teilweise comichaft. Hierbei
bleibt der Hintergrund bewusst dezent und
der liebenswert-freche Protagonist in seinem
rot-orangen Outfit riickt in den Fokus des/der
Betrachter*in.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Lustvolles Geschichten-Spinnen

Bens Geschichte ist ein wunderbarer Anlass,
mit Phantasie der Lust an Abenteuern im Kopf
nachzugehen (eine wichtige Konkurrenz zum
Fernsehen).

Hilfreich zur Vorbereitung auf das spatere
Erzéhlen: Beim Vorlesen und Betrachten immer
wieder einzelne Bilder im Buch mit geschlos-
senen Augen im Kopf ausmalen (Ben wird von
allen bewundert; Ben wird mit dem Hub-
schrauber gerettet; Ben tragt einen Verband
und ist ein Pirat).
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Danach folgt dann eigenes Erzahlen:

 Was flir Geschichten fallen uns zu Ben und
seiner Beule ein?

» Was konnte er erlebt haben?

 Wie hat Ben die Beule bekommen?

* Was fiir ein Abenteuer kdnnte Ben
anderen erzahlen?

Anregungen zur dsthetischen Arbeit

Szenisches Spiel

Der jeweilige ,Ben” kann sich auch verkleiden
(als Schmetterlingsjager oder Nordpolforsche-
rin, als Tanzer oder Pferdedresseurin ...) und
seine Geschichte szenisch vorspielen.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Was ist Freundschaft? Philosophisches

Nachdenken mit Kindern

(vgl. hierzu das Kapitel

Philosophieren mit Kindern)

» Was ist Ben fiir ein Junge?

* Wie finden wir Bens Ungeduld? Wie finden
wir seine Lust darauf, von anderen bewun-
dert zu werden?

« Sind wir auch so wie Ben?

e Wer erkennt sich in Ben wieder und hat
Ahnliches schon selbst erlebt?

* Wer hatte Ben gern als Freund?

e Und warum?

Alltagsgeschichten
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Leo fiirchtet sich vor dem Dunkel, das ist der
Satz, mit dem die Geschichte beginnt. Das
Bild dazu zeigt Leo auf dem FuBboden, mit
Spielzeugautos und Taschenlampe. Durchs
Zimmerfenster hindurch wirft die untergehen-
de Sonne ihr letztes Licht ins Zimmer.

Das Dunkel ist auf dem Weg. Dieses Dun-
kel, das uns im weiteren Verlauf wie eine
geheimnisvolle Person vorgestellt wird, wohnte
im selben Haus wie Leo. Manchmal versteckte
sich das Dunkel im Schrank. Manchmal sal3
es hinter dem Duschvorhang. Doch die meiste
Zeit verbrachte es im Keller (...) In der Nacht
kam das Dunkel allerdings hervor —

Zu diesem sparsam eindringlichen Text
kommen ahnlich sparsame Bilder hinzu, in
denen dem Betrachter*innen die Raume riesig
vorkommen und Leo darin verloren wirkt.
Gelungen hat Jon Klassen Leos Stimmung
eingefangen. Beginnend mit durchgangig
schwarzen Seiten, wird das Schwarz auch auf
den darauffolgenden Seiten haufig nur durch
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Dunkel

Lemony Snicket & Jon Klassen
NordSud Verlag 2014
Alter ab 4 Jahre

einen Taschenlampenstrahl durchbrochen.
Wir sehen, wie Leo, nur das, was sich auf Leos
nachtlichem Weg durch das Haus im Lichtke-
gel seiner Taschenlampe befindet.

So wird Kindheit eingefangen mit ihrer
Dunkelangst, von der wohl nur wenige jiingere
Kinder verschont bleiben. Das Dunkel verwan-
delt die Welt ins Unheimliche, manchmal auch
Bedrohliche. Im Buch nimmt die Geschichte
eine ungewohnliche Wendung. Leo hat sich
einen besonderen Trick ausgedacht. Jeden Tag
wirft er durch die Kellertiir einen Blick aufs
Dunkel - keine Frage, auch die dunklen Seiten
des Lebens haben allemal etwas Anziehendes
- mit dem Gedanken:

Wenn er das Dunkel in dem Zimmer besuchte,
wo es wohnte, wiirde das Dunkel ihn in seinem
Zimmer nicht besuchen.

Aber natiirlich tritt genau das ein. Das Dunkel
kommt eines Nachts in Leos Zimmer und ladt
ihn auf einen Besuch ein.

Die Stimme des Dunkel war so knarrend wie
das Dach des Hauses und so glatt und kalt
wie die Fensterscheiben, und obschon das
Dunkel dicht neben Leo war, klang seine
Stimme, als komme sie von ganz weit weg.

Wunderbare Sprachbilder, schon fiir Jiingere
anschaulich nachvollziehbar, die den Grusel
des Dunklen ganz nah an uns herantragen.
Und trotzdem geht Leo in den Keller und
bekommt dort ein hilfreiches Geschenk.

Bilder und Geschichte bewegen sich auf dem
schmalen Grad der Lustangst, spielen mit dem
Unheimlichen und halten dabei die Balance
zwischen gruselig und trostlich.

Ein empfehlenswertes Buch fiir alle Kinder,
die sich noch mit dem Dunkel anfreunden
mussen.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Wortschatzarbeit

Die Kinder nennen ein Wort, das ihnen zu
dunkel einfallt, zum Beispiel Nacht.

Aus dunkel und dem neuen Wort (Nacht,
Mond, schlafen) bilden sie einen Satz

Die Nacht ist ganz dunkel.

In meinem dunklen Zimmer kann ich durchs
Fenster den Mond sehen.

Erzahlforderung

Ich méchte dir etwas zeigen, sagt das
Dunkel zu Leo (Bild 16).

Und dann fiihrt es Leo in den Keller.

Ab hier (bis Bild 28) kann die Geschichte
immer wieder unterbrochen werden.

Die Kinder spekulieren dariiber, was das
Dunkel von Leo will und was es ihm zeigen
mochte.

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Die Stimmung aus Leos Geschichte kann mit
Kratzbildern nachgestaltet werden.

Dazu bedeckt jedes Kind zunéchst weiles
Kartonpapier (DIN A5-Format) mit Wachs-
malern in hellbrauner, dunkelbrauner, beiger
(weiBlicher Braunton) und gelber Farbe.
AnschlieBend wird die Farbschicht mit schwar-
zem Wachsstift (ibermalt. Jedes Kind sucht sich
jetzt seine Lieblingsseite aus dem Buch aus.
Dann kratzt es mit einem spitzen Gegenstand
heraus, was auf dem Bild zu sehen ist.

Alltagsgeschichten

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Lebensweltbezug
Das Bilderbuch kann als Anregung dienen,
um gemeinsam Gesprache iiber Angste im
Dunkeln zu fiihren.

* Hast du auch schon einmal Angst
im Dunkeln gehabt?

* Wann passierte das? Erzéhl!

* Hast du im Dunkeln auch schon einmal
keine Angst gehabt?

* Was ist dann anders?

* Gibt es etwas, was dir gegen die Angst
im Dunkeln hilft?
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Der kleine Nick lebt mit seinem Vater und
sechs Katzen in einem Hauschen direkt am
Meer. Sein Vater ist Fischer, jeden Morgen
verlasst er friih das Haus, um mit seinem
Fischerboot aufs Meer hinauszufahren.

Vor Sonnenuntergang war er nie zu Hause.
Den Tag iiber ist Nick sich selbst iiberlassen.
Mit seinem Bollerwagen wandert er am Meer
entlang, auf der Suche nach Strandgut. Dabei
findet er eines Tages auf dem Sand einen
gestrandeten Wal. Der braucht Wasser, wei3
Nick. Und kurzerhand beschlieBt er, den Wal
zu retten. Mit seinem Bollerwagen schafft

er ihn zu sich nach Haus in die Badewanne
des Fischerhauschens. Nick tat alles, damit
der Wal sich zu Hause fiihlte. Er erzihlte ihm
Geschichten vom Leben auf der Insel. Der Wal
war ein sehr guter Zuhérer. Aber was wiirde
sein Papa zu einem Wal in der Badewanne
sagen? Den ganzen Abend gelingt es Nick,
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Benfi Davies

Nick und der Wal

Benji Davies
Aladin Verlag 2014
Alter ab 4 Jahren

sein Geheimnis fiir sich zu behalten. Es gelingt
ihm sogar, Abendessen fiir den Wal hinauszu-
schmuggeln. Aber als sein Vater ins Badezim-
mer geht, wird das Geheimnis aufgedeckt.
Womit Nick nicht gerechnet hatte, sein Vater
war ihm nicht bose. Er versteht seinen Sohn. Er
hatte nur so viel zu tun, dass er gar nicht bemerkt
hatte, wie alleine Nick sich fiihlte. Trotzdem sagte
er, dass sie den Wal ins Meer zurtickbringen
miissten. Denn dort gehére er hin.

Die Begegnung mit dem Wal hat eine Wende
im Leben zwischen Vater und Sohn eingeleitet.
Davon erzahlen die Bilder auf den letzten
beiden Seiten. Wir sehen die beiden am Friih-
stiickstisch. Nicks Vater macht Brote zurecht,
wahrend Nick am Tisch sitzt und ein Bild ,sei-
nes" Wals malt. Das Bild steht im deutlichen
Gegensatz zum ersten Bild der Geschichte,

auf dem Nick allein am Friihstiicks- tisch

sitzt, wahrend der Vater sich schon zur Arbeit

zurecht macht. Auf dem letzten Bild sitzen
Vater und Sohn zufrieden picknickend am
Meer in den Diinen. Nah am Strand sind die
Schwanzflossen zweier Wale, eine kleine und
eine groRe, zu sehen. Es konnten ebenfalls
Vater und Sohn sein.

|

e

Die Geschichte erzahlt in einfach gezeichneten
Bildern die Geschichte eines alleinerziehenden
Vaters und seines Sohnes. Kinder in Nicks
Situation werden sich in dieser Geschichte
wiederfinden. Und auch Kinder, die nicht

mit einem alleinerziehenden Elternteil leben,
werden Nicks Problematik verstehen. Wer fiihlt
sich als Kind nicht hin und wieder allein und

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Das Bilderbuch wird gemeinsam angeschaut
bis Seite 13/14. Nicks Vater kommt nach Hau-
se. Nick schaut vorsichtig aus dem Fenster.

Die Kinder erzéhlen, wie die Geschichte weiter-

gehen kdnnte.
Anschauen der Geschichte bis zum Ende. Die
Kinder erzéhlen zu den einzelnen Bildern.

zu wenig beachtet. Darliber hinaus erzahlt die
Geschichte von der, wenn auch kurzen, so doch
einfiihlsamen Freundschaft zwischen Nick und
dem kleinen Wal.

Davies Bilder sind eine Mischung aus authen-
tisch und verspielt. Seine Kulissen fangen
Strand und Meer lebensecht ein, man kann die
Modwen férmlich kreischen horen. Gleichzeitig

Anregungen zur dsthetischen Arbeit

Die Kinder beschreiben das Bild.
e Was ist hier zu sehen?
 Wie hat Benji Davies

Meer und Wellen gemalt?
Die Kinder bekommen das Angebot, ebenfalls
Nick, seinen Vater, das Boot, den kleinen Wal
und das Meer zu malen.

Jedes Kind stellt sein Bild vor und erzahlt dazu,
zum Beispiel:

* Was denkt Nick gerade?

e Was denkt sein Vater?

e Wie fiihlt sich der Wal?

Alltagsgeschichten

sind die Protagonisten schlicht und kindge-
recht gezeichnet. Viele Bilder laden zum lan-
geren Verweilen ein, etwa um auf dem ersten
Bild alle sechs Katzen zu finden oder kleine
Details wie eine kleine winkende Strandkrabbe
zu entdecken.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Wir schauen uns das Bild auf Seite 4 an.

e Was erfahren wir hier iiber Nicks Leben?
Wir vergleichen die beiden
JFrihstiicksbilder” (siehe Bilder S. 40).

¢ Was hat sich verandert?

Wir schauen uns die Bilder auf

den Seiten 11,/12 an.

* Was denkst du, warum hat Nick den Wal
mit nach Hause genommen?

41




Die kleine Frieda hatte eine groRe Leiden-
schaft. Sie tanzte fiir ihr Leben gern.
Manchmal, wenn Frieda sich unbeobachtet
fiihlte, tanzte sie mit den Fingern auf dem Pult.
Oder sie wippte zu den Worten der

Lehrerin mit den FiilSen im Takt.

Doch meistens konnte sie nicht schnell genug
nach drauf8en kommen, um zu tanzen.

Im Park ist Frieda gern, wiegt sich im Wind,
lauscht dem Gesang der Vogel und tanzt.
Nur eines halt sie davon ab - Gesellschaft.
Sobald sie nicht mehr alleine ist, fiihlt sie sich
beobachtet und hért auf zu tanzen.

Jetzt kommt es zu einer geheimnisvollen
Wende in Friedas Leben. Eines Tages zeigen
ihr die Végel ein Madchen, viel jiinger als sie,
das auf einer Bank im Park sitzt und ein wun-
derschones Lied singt. Frieda musste einfach
mitsummen.
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Frieda tanzt

Birgitta Sif
Aladin Verlag 2014
Alter ab 4 Jahren

In dieser Nacht kann Frieda nicht schlafen.
Ob sie mit ihren Tanzen wohl auch andere
Menschen so bewegen kénnte wie das kleine
Madchen es mit seinem Gesang getan hatte?
Am nachsten Morgen nach dem Aufwachen
splirt sie wieder den Wind und lauscht den
Végeln. Und: Da wusste sie endlich, dass Tan-
zen ihr Leben war. Im Park (ibt sie Tanzschritte,
und als sie sich sicher fiihlt, tanzt sie vor. Den
Végeln, ihrer Katze, dem Hund des Nachbarn.
Der alten Dame auf dem Marktplatz bringt
sie den Twist bei. SchlieBlich kommt auch das
kleine Madchen dazu und mochte von Frieda
das Tanzen lernen. Das Schlussbild zeigt einen
Park voller Tanzer*innen.

Die Zeichnungen von Birgitta Sif sind von
Dynamik und Leichtigkeit gepragt. Die Figuren
mit ihren groBen Kulleraugen geben den

Wenn rilemand da war.

velegta sio sich im Wind

wnd lanele ...

Bildern etwas zeitgemall comichaftes, was
Kinder sicherlich lieben. Und auf vielen Seiten
lassen sich kleine Bilddetails entdecken, ein
immerzu schlafendes Eichhérnchen, eine
Schildkrote unter einer Parkbank, ein Briefkas-
ten als Postauto gestaltet.

Friedas Geschichte folgt einer tiberschauba-
ren Dramaturgie. Wahrend das Madchen im
ersten Teil der Geschichte noch unsicher ist
mit ihrem Herzenswunsch, befreit sie sich - im
zweiten Teil - dank der Begegnung mit der

und deralten Dame sul

dem Mar 'ﬁl:|-:.1:.- brachte

sie den Twish bel

kleinen Séngerin (Wendepunkt) und findet
zu ihrer Bestimmung. Birgitta Sifs Bilderbuch
lasst sich als Alltagsgeschichte auffassen.
Jedes Kind hat seine Traume, auch von dem,
was es konnen bzw. werden mochte.

Wichtig ist, sich zu trauen. Wichtig ist zudem
Unterstiitzung (vielleicht am Beispiel anderer,
wie in dieser Geschichte) zu finden. Und die
Geschichte hat darliber hinaus einen philoso-
phischen Gehalt.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

1. Nach dem Vorlesen wird die Geschichte
entlang der Bilder in eigenen Worten
nacherzahlt.

2. Frieda tanzt fir ihr Leben gern, erzahlt die
Geschichte. Die Textstelle kann als Anlass fiir
ein gemeinsames Gesprach genutzt werden:
Die Kinder erzahlen reihum, was sie fiir ihr
Leben gern tun.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Impulse fiir ein Gesprach

e Was ist Frieda flir ein Madchen?

* Was kann Frieda gut?

* Was kann sie nicht so gut?
Frieda traut sich etwas.

* Kannst du eine Geschichte erzahlen, wo/
wann du dich einmal getraut hast?

* Was brauchst du, um dich zu trauen?

Alltagsgeschichten

* Gibt es so etwas wie eine Bestimmung,
mit der wir auf die Welt kommen?

* Geht es darum, herauszufinden,
wozu wir auf der Welt sind?

* Und: Wie kdnnen wir herausbekommen,
was wir mochten?

Kinderlied
Trau dich

Strophe 1

Trau Dich! Trau Dich!

Auch wenn es danebengeht.

Trau Dich! Trau Dich!
Es st nie zu spdit.
Wer”s nicht selber ausprobiert,

der wird leichter angeschmiert.

Trau Dich! Trau Dich!
Dann hast Du was kapiert.

J—Das Lied Trau dich!

des Grips Theaters kann auf youtube
angeschaut werden unter:
https;//www.youtube.com/

watch?v=FwQMqJOeikk

Der vollstandige Text findet sich unter:
http;//www.magistrix.de/lyrics/Kinderlieder/

Trau-Dich-1219078.html
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Wer bin ich? Wer bist du?
Vielfalt und Herkunft in der Kita

Bilderbuchgeschichten iiber Vielfalt und Herkunft

Fragen der Herkunft und Identitdt und Vielfalt
stehen im Mittelpunkt vieler Bilderbiicher.
Haufig geht es ums Anderssein, was das Aus-
sehen, was Vorlieben und Interessen oder das
Alltagsleben (Wie wohne ich? Wie kleide ich
mich?) betreffen kann.

Gute Bilderbiicher zu diesen Themen belehren
nicht und treffen auch keine festgelegten Aus-
sagen, was angemessene Verhaltensweisen im
sozialen Miteinander sind. Gute Bilderbiicher
beschreiben und erzahlen und lassen Raum
fiir die Entwicklung eigener Identitats- und
Wertvorstellungen.

Bilderbiicher bieten uns die Chance wichtige
Themen der Identitdtsbildung mit der Gruppe
oder auch einzelnen Kindern zu bearbeiten.
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Dazu gehdren Fragen der Herkunft und Fragen
nach den familiaren und individuellen Lebens-
umstanden.
* Bin ich anders als andere Kinder,

weil meine Eltern getrennt sind?
* Fehlt mir etwas, weil ich keine

Geschwister habe?
* Ist es schlimm, dass ich lieber tanze

als FuBball zu spielen?

Die hier ausgewahlten Bilderbiicher bieten
die Chance, die Themen Vielfalt und Herkunft
einzufithren und mit den Kindern zu vertiefen.

Identitat und soziales Lernen in der Kita

» Wer bin ich?

o Wer bist du?

» Was kann ich?

* Und wer passt zu mir?

sind Fragen, die sich schon im Kindergarten-
alter stellen.

Tagtdglich werden Themen wie Freundschaft,
Streit, Anderssein, Gemeinschaft, Regeln und
Gerechtigkeit verhandelt.

* Darf Elham mitspielen?

e Wer ist die Mutter?

* Wer spielt den Hund?

e Warum entscheidest immer du?

Die Kita-Gruppe bietet dem Kind die Chance,
die Perspektiven anderer zu (ibernehmen und
sich auch mit einer Gruppe auferhalb der
Familie zu identifizieren.

Identitatsentwicklung im Kindesalter

Der Psychoanalytiker Erik Erikson hat sich mit
der Entwicklung der Identitédt beschaftigt und
ein fir die Padagogik bis heute relevantes
Stufenmodell der psycho-sozialen Entwicklung
entworfen. Als die zentrale Entwicklungsauf-
gabe im Kita-Alter benennt er die sogenannte
dritte Phase (Spielalter): ,Man weil3 bereits
wer man ist und mochte noch herausfinden,
wer man werden kann."

Die fiir dieses Kapitel ausgewahlten Bilder-
biicher bilden sinnhafte Handlungen ab, die
Figuren handeln im Kontext einer Geschichte,
meist vorbildhaft. Das eréffnet schon jiingeren
Kindern identifikatorische Zugédnge zur Frage
Wer méchte ich werden? - auf dem Hinter-
grund der jeweiligen Herkunft und vielféltiger
Rollenangebote.

Das Bilderbuch Haus von Felicitas Horst-
schéfer und Johannes Vogt nahert sich dem
Thema Vielfalt von einer praktischen Seite. Die
Unterschiedlichkeit der Menschen zeigt sich
auch in ihren Behausungen. Es gibt Hochhau-
ser, Gartenlauben, Zelte, Schiffe, Hohlen und

andere Wohnméglichkeiten in diesem Buch zu
entdecken.

Das wasserscheue Krokodil von Gemma Meri-
no muss feststellen, dass es kein Krokodil ist,
sondern ein Drache. Der kleine Drache muss
hier aus eigener Kraft die ihm zugeschriebene
Identitat des Krokodils iiberwinden.

Die Krihe Krah! (Leo Timmers) wiederum hat
Schwierigkeiten dazuzugehéren und Freunde
zu finden. Im Zentrum dieses Bilderbuches
steht die Bedeutung von Nahe, Anerkennung
und Freundschaft fiir das Ich.

In Die Rabenrosa (Helga Bansch) stellt sich
die Identitatsfindung folgendermaRen dar: Das
Menschenkind Rabenrosa wachst bei Raben
auf, entdeckt, dass es anders ist und beschlieRt
doch, bei den Raben zu bleiben. Rosa wird als
Rabe sozialisiert und fiihlt sich als Raben- Rosa
ausgesprochen wohl.

Die méarchenhafte Geschichte Als die Raben
noch bunt waren (Edith Schreiber-Wicke und
Carola Holland, im Bticher-Paket als Kamishi-
bai-Bildkarten enthalten) zeigt, wie leicht Ver-
schiedenheiten zu Streit und Unfrieden fiihren
konnen, wenn sie mit dem Etikett des Besseren
oder Schlechteren versehen werden.

Einen anschaulichen Zugang zu Vielfalt bietet

auch Traumberufe (Cai Schmitz-Weicht und Ka
Schmitz) ein narratives Sachbilderbuch, das es
in verschiedenen mehrsprachigen Ausgaben
gibt (Deutsch-Italienisch/Polnisch/ Portu-
giesisch/ Russisch/ Tiirkisch). Erzahlt wird in
humorvollen Dialogen dreier Kinder, eines von
ihnen, Lisa, sitzt im Rollstuhl.
Hintergrundwissen und Impulse zu den The-
men Vielfalt, Herkunft und Migration bietet
Kindern und padagogischen Fachkraften das
Bilderbuch Alle da! Unser kunterbuntes Le-
ben von Anja Tuckermann und Tine Schulz. Un-
terschiedliche Facetten dieser Themen werden
sachbuchartig vorgestellt. Das Buch trifft ein
auch fiir Kita-Kinder und ihren Alltag aktuelles
Thema. Zurzeit miissen viele Kinder ihre Hei-
mat verlassen und fliehen nach Deutschland,
besuchen dann Kitas und Grundschulen, Von
daher ist es wichtig, die Themen Anderssein,
Gemeinschaft und Identitét in der padagogi-
schen Arbeit noch starker zu beriicksichtigen.
Kinder, die aktuell durch die Krisenherde im
Nahen Osten migrieren miissen, sind von
Krieg, Vertreibung und Flucht oft traumatisiert.
Sie bringen besondere Bedarfe im sprachlichen
Bereich wie auch im Bereich der Identitatsent-
wicklung mit. Interesse an den Menschen, ihrer
Geschichte, Kultur und Sprache und ein hohes
MaR an Differenzierung sind basale Vorausset-
zungen fiir eine erfolgreiche Integration.

Vielfalt und Herkunft in der Kita
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Was ist ein Haus und wie sieht es aus? Es
gibt Hauser, die sind groB und welche, die
sind klein, sie stehen in der Stadt und auf
dem Land, sind auf dem Boden oder in einen
Baum gebaut oder schwimmen auf dem
Wasser. Es gibt Hauser, die bestehen nur aus
Stangen und Stoff. Es gibt Hauser, die kann
man mitnehmen und solche, die sich selbst
von einem Ort zum anderen bewegen, weil sie
Rollen haben oder schwimmen kénnen. Fiir
die meisten Menschen ist ihr Haus gleichzeitig
auch ihr Zu-Hau-se.
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Felicitas Horstschafer & Johannes Vogt
Gerstenberg Verlag 2015
Alter ab 3 Jahren

Das Pappbilderbuch Haus von Felicitas
Horstschéfer und Johannes Vogt gibt viele
verschiedene Antworten auf die Frage, was ein
Haus ist und schickt die Betrachter*innen auf
eine Entdeckungsreise zu unterschiedlichsten
Hausern auf der ganzen Welt. Die Bilder sind
liebevoll minimalistisch gezeichnet. So findet
man auf jeder Seite einen schwarzen Umriss
einer Behausung vor einem einfarbigen Hinter-
grund. Die unterschiedlichen Formen - Viereck,
liegendes Rechteck, Dreieck, Halbkreis - werden
durch ganz einfache Strichzeichnungen individu-

alisiert und um grundlegende Eigenschaften
ergdnzt. Am Ende des Bilderbuches, das sich
durch seine Einfachheit auch schon fiir die
Kleinsten anbietet, steht nicht nur die Frage:
Und wie sieht dein Haus aus?

Das Buch macht auch Lust darauf, unter-
schiedliche Hauser in der eigenen Umgebung
zu entdecken.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

* Kennst du so ein Haus?

* Gibt es so ein Haus in deiner Nahe?

* Oder weiter weg?

e Wer wohnt darin?

* Welches Haus gefallt dir am besten, warum?

* In welchem Haus wiirdest du gerne
wohnen?

Ein philosophisches Gesprach
Das Bilderbuch setzt sich auf interessan-
te Weise mit der Unterschiedlichkeit von
Behausungen auseinander. Es kann damit zur
Anregung eines philosophischen Gespraches
genutzt werden:
e Was ist ein Haus?
* Was ist an allen Hausern gleich?
* Wozu gibt es Hauser?
Hauser geben Schutz. Vor Regen, Wind und
Kalte, vor Larm, vor Blicken, vor Feinden aus
der Natur, vor feindlichen Mitmenschen.
e Was muss ein Haus haben/kdnnen,
damit es ein Haus ist?
* Kann eine Plastikplane schon ein Haus sein?
e |st eine Hohle ein Haus?
* Gibt es Besonderheiten, die nur manche
Hauser haben?

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

In seiner Einfachheit bietet sich das Bilder-

buch an, um erst einmal hinzugucken und die

Behausungen mit ihren Besonderheiten genau

zu beschreiben.

AufBerdem kann anhand des Bilderbuches ein

Ratespiel initiiert werden, das das Verstandnis

unterschiedlicher Beschreibungen voraussetzt

und die Kinder zu eigenen Beschreibungen

anregt:

¢ Ich sehe was, was du nicht siehst...

* Mein Haus kann sich bewegen, es hat
Fenster und...

e Zeig mir das Haus, das rund ist...

« |ch sehe ein Haus, damit fahren die
Menschen in die Ferien...

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Traumhaus-Ausstellung

* Wie sieht dein Traumhaus aus?

Auf Pappe malen wir Ansichten unserer
eigenen Traumhéauser. Mit einem Pappauf-
steller kann man sie aufstellen und eine
kleine Ausstellung organisieren.

Auch ein groBeres Projekt ist denkbar:

Wir basteln eigene Hauser aus Pappkartons,
Klopapierrollen, Folie und anderen Materi-
alien und gestalten diese auch von innen.

Vielfalt und Herkunft in der Kita

Grundrisse zeichnen:

Fir groBere Kinder bietet sich das Bilderbuch
als Anregung an, um erste Grundrisse zu zeich-
nen. Auch hier kann mit der Frage nach dem
eigenen Haus oder dem Traumhaus gearbeitet
werden.

Ratespiel basteln:

Gemeinsam kann das Spiel Wer wohnt wo?
gebastelt werden. Hier kénnen Figuren
hergestellt werden, die dann den Hausern
zugeordnet werden missen. Im Zentrum steht
die Frage, wer zu welchem Haus gehort und
warum. Dies bedarf der Auseinandersetzung
damit, welche Eigenschaften die unterschiedli-
chen Hauser aufweisen.

Der philosophische Dreischritt

Eine kleine Merkhilfe
fiir philosophisches Nachdenken

* Was haben Dinge (Hauser, Tische,
Hosen) gemeinsam?

* Worin unterscheiden Dinge (Hauser,
Tische, Hosen) sich?

* Was macht ein Ding (Hauser, Tische,
Hosen) im Wesen aus?
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Alle Krokodilkinder lieben Wasser, bis auf
eines. Das kleine Krokodil kann Wasser ein-
fach nicht leiden. Es nimmt nur zaghaft Kon-
takt zum kalten Nass auf. So gerne wiirde es
mit seinen Geschwistern spielen. Aber es niitzt
alles nichts. Wasser ist kalt. Wasser ist nass.
Und Wasser ist peinlich. Von seinem letzten
Ausflug ins kalte Nass noch bibbernd, spiirt
das kleine wasserscheue Krokodil pldtzlich ein
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DAS
WASSER-

SCHEUE
s

Das wasserscheue Krokodil

Gemma Merino
NordSud Verlag 2015
Alter ab 4 Jahren

Kitzeln in der Nase. Es muss niesen. Doch was
dann leuchtend orange aus seinen Niistern
zlingelt, ist ganz gewiss kein Schnupfen. Kein
Wunder, dass das kleine Krokodil so wasser-
scheu ist - ist es am Ende gar kein Krokodil?
Gemma Merinos aquarellhafter Stil ist lebendig,
liebenswert und urkomisch. Ihre kleinen, knubbe-
ligen Krokodile mit den groBen Glubschaugen
und den winzigen FiiBen sind charakterstark

und kénnten auch einem Cartoon entsprun-
gen sein.

Das Buch spricht zu Kindern tber das wichtige
Thema Vielfalt, ohne den padagogischen
Zeigefinger zu erheben. Das Krokodilkind
liberwindet erfolgreich das ihm zugeschriebe-
ne Bild und so zeigt das Bilderbuch: Du darfst
anders sein. Du musst nicht dazugehéren.

Anregungen zur asthetischen und
sprachlichen Arbeit

Erzahlen mit Stabfiguren

Das wasserscheue Krokodil als Stabfigur
herstellen: Zahnbiirstenvorlage erstellen:

Im Buch wird viel mit Zahnbdirstentechnik
und Wasserfarben gearbeitet, unter anderem
um den Krokodilpanzer darzustellen.

Mit dieser Technik kénnen schon die Kleinsten
eindrucksvolle Effekte auf das Papier zaubern,
wenn sie ihre Helden aus dem Bilderbuch
bemalen. Wichtig ist hierbei, dass als Vorlage
das Krokodi ausgeschnitten auf einer Zeitung
liegt, wenn es mit der Zahnbiirste bespritzt
wird. Die Vorlage wird nach dem Trocknen

an einem Holzstab (z.B. Schaschlik-Spie3)
befestigt.

Erzahlen aus der Ich-Perspektive
In den meisten Bilderbuchgeschichten be-
gegnen wir einem allwissenden (auktorialen)

Erzahler. Mit der Stabfigur kdnnen wir gemein-

sam noch einmal durch das Buch blattern und
die Geschichte aus der Ich-Form nacherzéhlen.
Dies flihrt verstarkt zu einer identifikatori-
schen Auseinandersetzung mit der Thematik.

Ein Beispiel fir das Erzdhlen in Ich-Form (S. 1):

Hier bin ich ein kleines Krokodil und meine
Geschwister planschen im Wasser. Ich kann
Wasser nicht leiden.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Lebensweltbezug

Im Stuhlkreis tiber das Anderssein und den
Eigensinn sprechen. Als Einstieg kdnnte bei-
spielsweise die folgende Erzahlung dienen:
Ein Kind erzahlte mir neulich: Meine Mama
hat mich immer zum FuBball geschickt, ich
wollte aber viel lieber drinnen spielen. Es hat
ganz lange gedauert, bis ich zuhause bleiben
durfte.

Im Anschluss kdnnen die Kinder dariiber ins
Gesprach kommen: Ging euch das auch schon
einmal so?

Vielfalt und Herkunft in der Kita

Kopiervorlage

> Seite 78

fiir Stabfiguren
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Krah, die Krahe, ist todungliicklich. Keiner der
anderen Vogel mochte etwas mit dieser Krdhe
zu tun haben. Was stimmt nicht mit mir? fragt
er sich und findet es kurze Zeit spater heraus,
als er versucht, sich mit einem Sittich, einer
Meise und einem Fink zu unterhalten. Hallo

... krdichzt er vorsichtig, doch die kleineren
Vogel suchen erschrocken das Weite. Der
groBe, pechschwarze Vogel jagt ihnen einen
Schrecken ein. Kein bisschen Farbe! Das ist mir
nicht geheuer! zwitschern sie. Und Krah bleibt
alleine und niedergeschmettert zuriick. Er be-
kommt groBe Selbstzweifel. Ich bin gruselig!,
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Krah!

Leo Timmers
aracari Verlag 2013
Alter ab 3 Jahren

klagt er. Doch dann hat er eine Idee... Und fiir
die braucht er mehrere Eimer Farbe. Maskiert
findet er dann jedoch heraus, dass er als
Riesenblaumeise noch viel gruseliger ist. Auch
die Versuche als Riesensittich und Riesenfink
gehen gewaltig schief. Die kleinen Végel
reagieren auf jede neue Gefiederfarbe mit
panischer Flucht. Krah ist verzweifelt. Er weint
bittere Tranen, die schlieBlich sein schwarzes
Gefieder wieder zum Vorschein kommen
lassen. Gleichzeitig sind natiirlich die farbigen
Riesenvdgel verschwunden. Die drei kleinen
Végel umjubeln Krah als ihren

schwarzen Retter. Hat er nicht die merkwdirdi-
gen fremden Riesenvogel vertrieben?

Das Buch von Leo Timmers ist mit seinen
unterhaltsamen, comichaften Acrylbildern
modern und nah am Kind. Die Umgebung

ist sparsam gezeichnet, die Vogel sitzen auf
einer Hochspannungsleitung. Der Hintergrund
bleibt ansonsten weil, sodass die Protagonis-
ten im Zentrum der Betrachter*innen sind.
Diskriminierung aufgrund von Andersartigkeit
ist ein aktuelles Thema und das Buch liefert
eine Basis fiir Gesprache mit den Kindern
dariiber.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Dialogisches Lesen

Das Buch eignet sich hervorragend zum dia-
logischen Lesen: Nach fast jeder Doppelseite
kann und sollte mit den Kindern ins Gespréach
gegangen werden.

* Wie geht die Geschichte weiter?

* Was macht Krah nun?

* Was machen die kleinen Végel?

* Und was passiert dann?

Beispielhafte Unterbrechungen
kénnen die folgenden sein:

* Seite 3-4: Krah geht auf die drei kleinen
bunten Végel zu: Mit seinem freundlichsten
Lacheln trippelte er auf sie zu. Was will Krah
von den drei Végeln?

=t i

* Seite 5-6: Warum laufen die kleinen Vogel
vor ihm weg? Kennen die kleinen Vogel Krah?

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Eine interessante Frage, die im Anschluss an
das dialogische Vorlesen zur kritischen Re-
flexion der Geschichte genutzt werden kann:
Krah ist am Ende so groB8 und schwarz wie am
Anfang. Aber jetzt wollen die kleinen Vogel
auf einmal doch mit Krah befreundet sein.
Warum?

Anregungen zur dsthetischen Arbeit

Einsatz von Handpuppen

Das Bilderbuch bedarf einer intensiven

emotionalen Auseinandersetzung, um Themen

wie Vorurteile und Fremdheit gewinnbringend

zu besprechen. Die Arbeit mit einfachen

Handpuppen (Kréhe und kleine Vogel) kann

den Kindern helfen, sich mit den Gefiihlen der

Figuren auseinander zu setzen.

Im Kreis sprechen die Kinder in den Rollen

von Krah und den Végelchen:

« Was denkt/flihlt/wiinscht sich Krah?

* Was denkt/flihlt/wiinschen sich die
Vogelchen?

Ziel ist die Auflosung von Vorurteilen im

erzéhlenden Nacherleben. Die Identifikation

erzeugt Empathie und tber Einfithlung wird

Ablehnung nacherlebt und erfahrbar.

Rollenspiel

Krah maskiert sich - er bemalt sich mit Farbe
und wird so zu einem anderen Tier. Das kann
zum Anlass genommen werden, mit Schminke
und Kostiimen in die unterschiedlichen Rollen
des Buches zu schliipfen. Ein Kind wird zur
Krahe und andere Kinder schliipfen in die
Rollen der kleineren Vogel?

Vielfalt und Herkunft in der Kita

&=

Die Handpuppen kénnen aus
Socken selber hergestellt werden.

www.sockshype.com,/
anleitung-handpuppe-aus-socken-

sockenmonster/

www.puppenflink.de/
sockenpuppe-basteln.h
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Es ist einiges los in dem kleinen Nest hoch
oben in den Baumwipfeln. Die Rabeneltern
haben viel zu tun, denn die Rabenkinder sind
geschliipft und nun gilt es sie zu fiittern und
zu umsorgen. Die kleinen Raben sperren die
Schnabel fiir die ersten Wiirmer auf und
krachzen laut vor sich hin. Doch eines der
Rabenkinder sticht aus dem einheitlichen Bild
heraus: "Unsere kleine Rosa”, sagt Mama liebe-
voll. Doch so rosig, wie es ihr Name verspricht,
bleibt Rosas GroBwerden zunachst nicht. Die
anderen Tiere haben allerlei freche Bemerkun-
gen parat, die Rosas Zugehdrigkeit in Frage
stellen und Rosa an sich zweifeln lassen.

54

Helgs Bams

DME RABEN

.

Die Rabenrosa

Helga Bansch
Jungbrunnen Verlag 2015
Alter ab 3 Jahren

Die Illustrationen bilden einen Mix aus
gezeichneten, feinstrichig anmutenden Prota-
gonist*innen (Rabenrosa, ihre Rabenfamilie
und andere Tiere) und eher groBflachigen
Kreidezeichnungen. Helga Bansch setzt hier
aber auch kleine collagenhafte Anteile aus
Zeitungen und Landkarten ein, die eine
harmonische Verbindung mit den Zeichnun-
gen schlieBen, sodass sie auf den ersten Blick
nicht gleich wahrgenommen werden. In den
Bildern hat die Autorin kleine Ratsel und
Botschaften versteckt, zum Beispiel im Eich-
hornchen-Fell Zahlen oder auch Schriftzeichen
aus verschiedenen Landern.

Das Buch beschaftigt sich mit den Themen

Anderssein und dem Verlust der Zugehérigkeit.

Die Rabeneltern nehmen das Madchen Rosa
selbstverstandlich in ihre Familie auf und zie-
hen es wie ihre anderen Kinder groB. So wird
aus Rosa die Rabenrosa. Die Identitats-

krise entsteht erst, als andere Tiere sie
mitleidig und abschétzig betrachten und ihre
Rabenidentitat in Frage stellen. Das arme
Wiirstchen! Es sollte seine Fliigel trainieren.
Doch Rosa vermag diese Krise aus eigener
Kraft zu tGiberwinden, sie stellt fest, dass ihre
LFlugel" fir andere Dinge duBerst niitzlich
sind...

Ein Einstieg in die Geschichte mit
asthetischen Mitteln

Die Kinder gestalten als Einstieg das Vogel-

nest auf der Doppelseite 2 nach. Das als einfa-

ches Kritzelbild gemalte Nest hat sicherlich
hohen Aufforderungscharakter. Im Anschluss
an ihre Zeichnung erzahlen die Kinder reihum,
was sie denken, wovon die Geschichte handelt
und was in der Geschichte passiert.

Material: DIN A3 Kartonpapier, Kohlestifte
und Buntstifte zum Ausmalen der Figuren,
Vorlagen fiir die Figuren befinden sich im
Anhang.

Anregungen zur sprachlichen und
asthetischen Arbeit

Wortschatzarbeit zu Gefiihlen

Die ausdrucksstarken Bilder des Buches
eignen sich flir die gemeinsame Arbeit an
Geflihlswortern: Zunachst werden Mimik und
Gestik einzelner Bilder von Rosa im Standbild
nachgestellt. Eine Szene bzw. ein Gefiihl wird
von einem Kind eingefroren.

Dem folgt eine Befragung:

* Warum hast du die Lippen so
zusammengepresst, Rosa?

* Und deine Arme baumeln einfach
so herab bei dir.

* Wie fiihlst du dich gerade als Rosa?
Beschreib einmal!

* Was denkst du?

Diese Arbeit férdert den Zugang zu Gedanken

und Geflihlen und deren Versprachlichung.

Kopiervorlage
fiir Stabfiguren
> Seite 79
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Ein Fingerspiel

Im Nest, da liegt ein Ei.
(Hande formen ein Nest)

Und bricht es dann entzwei,
(in die Hande klatschen)
schliipft aus dem Eier-Haus
(Ei mit der Hand formen)

die Rabenrosa raus.

(die Arme in die Luft strecken)

(Quelle: Fingerspiel, abgewandelt
nach Ingrid Biermann)

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Gesprachsrunde

 Was kann Rosa nicht?

* Was kann sie?

» Was konnen die Raben?

* Was konnen sie nicht?

» Was machen die Raben fiir Rosa?
 Was konnte Rosa fiir die Raben tun?

Philosophisches Gesprach: Anderssein
Das Bilderbuch kann als Anregung fiir ein
nachdenkliches Gesprdach zum Anderssein
dienen.

Rosa sagt: Da merkte ich erst,

dass ich anders war als sie.

* Worin unterscheidet sich Rosa
von ihrer Familie?
 Worin nicht?
* Ist sie wirklich anders?
* Was ist Anderssein?
* Was ist gut daran, anders zu sein?
» Was ist schlecht daran, anders zu sein?
* Zu wem gehorst du?
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Als die Raben noch bunt waren

Als die Raben noch bunt waren, schien die
Welt noch in Ordnung. Vom Zaun auf der
ersten Kamishibai-Bildkarte leuchten uns
unterschiedlichste farbenpréchtige Gefieder

entgegen. Zusammen ergeben sie ein harmoni-

sches Bild, welches uns an etwas erinnert: Wir
stammen in direkter Linie vom Regenbogen ab,
bestdtigen die Rabendltesten. Und alle Tiere
freuen sich tber die kunterbunte Rabenschar,
die den Winter weniger trostlos macht. Bis,

ja bis ein Schneemann eine duBerst ungliick-
selige Frage stellt: Welche Farbe ist bei Euch
eigentlich richtig? Mit einem Mal ist es mit der
Harmonie vorbei. Verschiedene Raben krach-
zen drauflos: Elegantes Weizengelb! heift es
da, Birkenblattgriin! oder Krdftiges Nelkenro-
sa! Ein anderer Rabe unterbricht: Unsinn! Der
Urrabe war fliederfarben! Das weil8 doch jeder
Piepsling! Es entbrennt ein bitterer Krieg der
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Edith Schreiber-Wicke & Carola Holland
Don Bosco Verlag 2015
Alter ab 3 Jahren

Farben zwischen den Raben. Bald finden sich
alle in gleichfarbigen Gruppen zusammen und
gehen immer brutaler aufeinander los. Dabei
kréchzen sie Parolen: Nieder mit Flieder! Es gilt
als erwiesen: Echt sind nur die Tiirkisen! oder
Wir lassen nicht locker - ein Rabe ist ocker!
Schon glaubt man, die Raben werden sich

noch gegenseitig zerhacken mit ihren scharfen
Schnabeln, da geschieht etwas Sonderba-

res. Es beginnt zu regnen. Doch es ist nicht
irgendein Regen, der da fallt. Dicke, schwarze
Tropfen fallen vom Himmel und viele Tiere
sind schon besorgt, dass ihr Fell sich verfarbt.
Doch als die Sonne wieder hervorkommt, ist

das Schweinchen nach wie vor schweinchenro-
sa und das Reh rehbraun. Nur die Streithdhne,
pardon, Streitraben sind mit einem Mal alles
andere als bunt. Sie sind im wahrsten Sinne
des Wortes rabenschwarz. Der Krieg der
Farben hat ein abruptes Ende gefunden.

Die Bilder von Carola Holland verwandeln das
Kamishibai in eine kunterbunte Rabenwelt
und werden die Kleinsten auf diese Art und
Weise schnell in ihren Bann ziehen und zum

Sprachliche, asthetische
und inhaltliche Anregungen

Philosophisches Nachdenken iiber Farben

und Verschiedenheiten

Vorbereitung auf das Bilderbuch

(Kamishibai- Bildkarten)

* Gibt es eigentlich richtige und falsche
Farben?

* Gibt es Situationen, in denen Farben richtig
oder falsch sein kdnnen: Stralenverkehr,
Beerdigungen, Hochzeiten?

* Gibt es Gefiihle, zu denen Farben gut oder
weniger gut passen?

* Hast du eine Lieblingsfarbe?

» Wenn zwei Kinder verschiedene Lieblingsfar-
ben haben, ist eine davon die schonere?

Abschluss: Die Kinder kommen gekleidet in
ihrer Lieblingsfarbe zum Kamishibai
(Vorstellung am Folgetag).

Erzahlen anregen. Die gefliigelten Protago-
nisten sind originell und charakterstark, oft
entsteht durch die groRe Anzahl der Raben ein
farbenfrohes Wimmelbild, auf dem das kindli-
che Auge stets etwas Neues entdecken kann.
Mal ist es ein Rabe, der gerade etwas anstellt,
mal eine Katze, die unterm Baum lauert.

Der Text zu den Kamishibai Bildkarten von
Edith Schreiber-Wicke ist sprachlich anspruchs-
voll. Das Kamishibai bietet sich natirlich vor

Dialogisches Vorlesen und Miterzahlen

Uber den Geschichtenanfang hinausdenken
und weitererzéhlen.

Das Buch an der Stelle Welche Farbe ist bei
Euch eigentlich richtig? unterbrechen und die
Kinder die Geschichte fortsetzen lassen. Was
antworten die anderen Raben auf diese Frage?

Diskussion mit den Kindern
Die Raben machen sich gegenseitig schlecht.
* Wie machen die Raben das?

e Haben die Raben dafiir einen Grund? ’,

Vielfalt und Herkunft in der Kita

allem zum dialogischen Vorlesen an, sodass
man zundachst einmal die Kinder selber zu den
Bildern erzdhlen lassen kann, bevor man auf
den Originaltext oder eine leicht abgewandel-
te Version zuriickgreift.

Inhaltlich regt die Geschichte auch schon die
Kleinsten zum kritischen Nachdenken dariiber
an, ob es ein richtig und falsch bei duBerli-
chem Aussehen geben kann.
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Erzahlen mit dem Kamishibai

Was ist ein Kamishibai?

Kamishibai ist ein zusammengesetztes japani-
sches Wort und bedeutet Papiertheater

(kami - Papier; shibai - Theater). Heute wird
als deutsche Ubersetzung der Begriff
JErzahltheater” verwendet.

Vor allem in der ersten Halfte des 20. Jahr-
hunderts erlangte das Erzahltheater in Japan
groRe Popularitat durch die Kamishibai-ya
(Kamishibai-Manner), die auf ihren Fahrradern
Holzaufbauten hatten. Wie der Eismann riefen

sie die Kinder aus den Hausern, um ihre SiiBig-

keiten zu verkaufen.
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Von Ani Schmidt, Geschichtenerzahlerin

Und wer kaufte, konnte eine Geschichte horen.
Wenn sich die hélzernen Fliigeltiiren des
Kamishibai 6ffnen, beginnt eine Geschichte. In
der Mitte der Biihne werden die Bilder gezeigt,
die Handlung wird dazu frei erzéhlt. Jedes der
Bilder dient dabei als Vorhang fiir das darauf-
folgende. Mittlerweile hat das Erzéhltheater -
eine einfache, transportable und wirkungsvolle
Methode des bildgestiitzten Erzéhlens - auch
in Deutschland Popularitét erlangt.
Insbesondere die Modelle, die nicht nur oben,
sondern auch seitlich und hinten Offnungen
haben, kénnen vielseitig eingesetzt werden:

* als Erzahltheater

« als Schattentheater

* als Fingerpuppentheater

* als Stabfigurentheater

* zur Prasentation des Buches des Monats

* fiir jahreszeitliche Dekorationen

* als Ausstellungsflache
(z. B. fiir Fotos von Ausfliigen)

» zum Vorstellen neuer Kinder in der Kita
und zu vielem mehr.

Rituale

Zu Beginn sollten die Tiiren des Erzahltheaters
geschlossen sein. Erst wenn alle Kinder einen
Sitzplatz gefunden haben, 6ffnet das Theater
langsam seine Tiiren. Zum Ende der Erzahlung
werden die Tiiren wieder geschlossen. Musik,
Klangstdbe oder ein Abzéhlreim kdnnen zu-
satzlich eingesetzt werden. Ein Vorhang (oder

das Bild eines Vorhangs) erhdht die Spannung.

Nahe schaffen

Der Erzahler bzw. die Erzahlerin sitzt neben
dem Erzahltheater. Die Zuschauer*innen diir-
fen direkt davor sitzen. Damit alle etwas sehen
kénnen, ist es bei groen Gruppen hilfreich,
die erste Reihe auf Matten oder Kissen zu
setzen und dahinter Stiihle aufzustellen. Das
Erzdhltheater steht am besten auf einem Tisch
auf Augenhéhe.

Dekoration

Der Tisch, auf dem das Erzahltheater steht,
sollte mit einem dunklen Stoff abgedeckt wer-
den. Gegenstande, die zur Geschichte passen,
kénnen vor dem Tisch aufgestellt und dekoriert
werden. Direkt vor den Bildern sollte keine De-
koration stehen, um diese nicht zu verdecken
und nicht von der Erzdhlung abzulenken.

Gestik und Mimik

Unterstiitzen Sie die Erzahlung durch Gestik
und Mimik. Vielleicht gibt es auch Gesten,
die die Kinder nachahmen und mitmachen
konnen.

Stimme einsetzen

Auch die Stimme ist ein wesentliches Element
beim Erzahlen. Die verschiedenen Akteure in
der Erzahlung kénnen auch durch verschiede-
ne Stimmlagen erkennbar gemacht werden.

Vielfalt und Herkunft in der Kita

Spannung aufbauen

Jede Bildkarte hebt sich langsam, wie ein Vor-
hang, und lasst Stiick fiir Stiick die Bildkarte
darunter entdecken. Erst wenn das néchste
Bild vollstandig zu sehen ist, geht die Erzah-
lung weiter. Das Tempo, in dem eine Bildkarte
gehoben wird, beeinflusst den Spannungsauf-
bau und das Tempo der Geschichte.

Erzahltheater gestalten

Wenn Sie lhr Erzahltheater streichen wollen,
verwenden Sie dunkle Farben. Auf den Tiiren
des Erzahltheaters kann auch ein Muster oder
Bild zu sehen sein. Innen sollten einfarbige
Seiten gestaltet werden, damit nichts von der
Erzahlung ablenkt.

Und das Allerwichtigste

Schaffen Sie eine Erzahlsituation, in der Sie
sich wohl fiihlen, dann fiihlen sich auch die
Zuschauer*innen wohl!
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Traumberufe/Hayalimdeki Meslekler

Verzweifelt sitz Lisa iiber ihren Hausaufgaben.
Sie gribelt und griibelt. Eine Antwort auf die

Frage, was sie spater fiir einen Beruf ausiiben
will, fallt ihr einfach nicht ein. Erst als Lisas

Bruder Philip und seine Freundin Adila neugie-

rig nach ihrer Aufgabe fragen, beginnt ein vor
Ideen sprudelndes Gesprach lber verschiede-
ne Berufe und liber Arbeitslosigkeit.

Das farbenfrohe Bilderbuch mit den groR-
strichigen, flachig colorierten Skizzen mutet
modern und comichaft an. Es stellt alternative
Geschlechterbilder vor und bricht mit stereoty-
pen Rollenvorstellungen.
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(deutsch - tiirkischeAusgabe)
Cai Schmitz-Weicht & Ka Schmitz
Viel&mehr e.V. 2014
Alter ab 4 Jahren

Durch die im Rollstuhl sitzende Lisa reprasen-
tiert das Buch Vielfalt und Toleranz, ohne dass
dabei moralische Ratschldge aufgezwungen
werden.

Der Text des Bilderbuches ist umfangreich
und durchaus anspruchsvoll und die Bilder
sprechen nicht fiir sich allein. Deswegen sollte
Traumberufe von den padagogischen Fach-
kraften vorgelesen werden. Das Bilderbuch

ist in finf verschiedenen Sprachausfiihrungen
erhéltlich (Deutsch-Italienisch, Deutsch-Pol-
nisch, Deutsch-Portugiesisch, Deutsch-Russisch
und Deutsch-Tiirkisch).

Das ist hinsichtlich der wachsenden Mehr-
sprachigkeit im Bremer Kita-Kontext durch-
aus wertvoll und kann insbesondere in der
Zusammenarbeit mit Eltern gewinnbringend
genutzt werden.

Die Geschichte stellt auf humorvolle Art eine

Reihe unterschiedlicher Berufe und Berufspro-
file vor. SchlieBlich kommt sie zu dem Schluss,
dass jedes Kind, unabhdngig von Geschlecht,

Herkunft und sozialem Status, einen eigenen

Traumberuf haben kann.

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Befragung im Stadtteil

Das Bilderbuch bietet sich durch die phan-
tasievolle Reise durch die Gedankenwelt der
Kinder und ihren Berufsvorstellung dazu an,
einen Ausflug durch den eigenen Stadtteil
zu unternehmen und Berufe im Umfeld zu
entdecken. Es kann gemeinsam eine kleine
Befragung (Polizistin, Kellner, Schneiderin...)
vorbereitet und durchgefiihrt werden (es kdn-
nen zum Beispiel mit dem Handy oder einem
Mikro auch kleine Interviews aufgenommen
werden).

Dazu kénnen zuvor gemeinsam Leitfragen
entwickelt und dazu Impulskarten erarbeitet
werden. Was ist fiir eine Befragung wichtig?

Diese Karten kénnen bei der Befragung als
Gedankenstitze dienen, damit die Kinder das
Interview selbstdndig durchfiihren kénnen:

* Wer bist du?

* Wie heif3t dein Beruf?

* Wofir ist dein Beruf wichtig?

* Was musst du in deinem Beruf kdnnen?

* Was magst du an deinem Beruf?

Sprachbildend ist nicht nur das Durchfiihren
der eigenen Interviews, auch das Vorbereiten
und die Frage danach, was zu einer Befragung
gehdrt sowie das Berichten im Anschluss an
die Befragung bedarf anspruchsvoller sprach-
licher Mittel (bildungssprachliche Fahigkeiten:
Berichten kénnen, Fachwérter nutzen).

Anregungen zur dsthetischen Arbeit

Im Anschluss an die Befragung kénnen
Collagen gebastelt werden (hierfiir ist es
hilfreich, die interviewten Personen durch die
Kinder fotografieren zu lassen), die die Berufe
aus dem Stadtteil festhalten: Das ist Fred, der
Kellner, aus der Pizzeria.

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Das Buch setzt sich mit Sachwissen iiber
Berufe auseinander. Es kann als Anregung
dazu dienen, im Stuhlkreis tiber die kindlichen
Pra-Konzepte zu Berufen und Berufsleben zu
sprechen:

* Welche Berufe gibt es in deiner Familie?

* Welche Berufe kennst du?

 Was ist dir wichtig bei einem Beruf?

e Was willst du spater einmal werden?

s aun

11561’“’%

fFragekarte

Vielfalt und Herkunft in der Kita

bist Du?

Kopiervorlage
fiir Fragekarten
> Seite 80
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Alle da! ist ein buntes, offenes Sachbilderbuch
Uber die multikulturelle Welt, in der wir leben.
Es zeigt, dass wir alle denselben Ursprung und
viele Gemeinsamkeiten haben. Das textreiche
Bilderbuch bietet sich in besonderer Weise als
Anregung fiir pAdagogische Fachkrafte an, um
liber das Thema Herkunft zu reflektieren.

Das Buch erzahlt in mehreren kleinen Bilder-
geschichten dariiber, wie die verschiedensten
Menschen nach Deutschland gekommen sind.
Etwa Amad aus dem Irak, Dilaras Familie aus
der Tiirkei oder Meharis Mutter aus Eritrea.
Auch das sehr aktuelle Thema der Flucht wird
thematisiert. Samira aus Syrien berichtet
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Alle da! Unser kunterbuntes Leben

Anja Tuckermann & Tine Schulz
Klett Kinderbuch Verlag 2014
Alter ab 4 Jahren

anschaulich und aus kindlicher Sicht, warum
sie und ihre Familie von zu Hause fliehen
mussten. Hierbei zeigt sich auch, dass das
neue Leben in Deutschland nicht einfach ist.
Samiras Eltern beispielsweise diirfen nicht
arbeiten und kdnnen so keinen Deutschkurs
bezahlen.

Doch es geht nicht nur um ernste Themen,
auch verschiedene Sprachen und kulturelle
Feste werden vorgestellt. Und immer wird ge-
zeigt: Zusammensein macht vieles bunter und
einfacher. Die Bilder im Buch sind zeitgemaR
comichaft, frech und komisch.

Da es immer mehrere kleine Bilder neben-
einander gibt, kommt das Buch als eine

Art Sach-Wimmelbuch daher. So gibt es fiir
Fachkréfte und Kinder immer etwas Neues

zu entdecken. Die Sprache ist fiir Kita-Kinder
recht anspruchsvoll und erfordert an einigen
Stellen Erlauterungen oder eine Vereinfachung
durch die padagogische Fachkraft. Es bietet
sich ohnehin an, fir die Arbeit mit Kindern nur
Teile des Buches herauszugreifen und frei in
der Gruppe zu besprechen, da das Buch durch-
aus textlastig und inhaltsgeladen ist und nicht
als klassisches Vorlesebuch ,in einem Rutsch”
genutzt werden kann.

Anregungen zur asthetischen Arbeit

Einzelne Stellen aus dem Buch herausgreifen
* Bedeuten Zeichen/Gesten in allen Ladndern
das gleiche? Beispiel: Kopfnicken
* Welche Zeichen sind eindeutig?
Uberlegt Beispiele. Stellt diese Beispiele vor.
* Gibt es Zeichen/Gesten aus anderen
Landern, die in Deutschland unbekannt
sind?

Anregungen zur sprachlichen Arbeit

Die Seite 13 des Buches bietet sich an, um in

der Kita tiber Mehrsprachigkeit zu sprechen.

Hier geht es um BegriiBungen und das

Guten-Morgen-Sagen in unterschiedlichen

Sprachen.

* Welche Sprachen sprechen die Kinder aus
unserer Gruppe?

* Wie sagt man bei euch Guten Morgen?

* Wie sagt man Gute Nacht?

A jedenn Movaen begraflen ich alle -.u.ll der lWhelt wneder neus

Jodnr dam

MARIJA

Vielfalt und Herkunft in der Kita

Anregungen zur inhaltlichen Arbeit

Zudem sollten fiir die inhaltliche Arbeit

einzelne Stellen aus dem Buch herausgegriffen

werden:

* Warum sind diese Menschen nach Deutsch-
land gekommen (siehe S. 4)?

 Und welche Griinde haben sie dafiir?

Das Buch regt die Kinder hier zur Suche nach
der eigenen Herkunft an.
* Woher kommen deine Eltern?

Es bietet sich an, auf eine Pinnwand in der
Kita eine groBe (Kinder-)Weltkarte aufzu-
hédngen (erhaltlich zum Beispiel bei der
Bundeszentrale fiir politische Bildung) und im
Austausch mit den Eltern herauszufinden, wo
die Kinder aus der Kita ihre Wurzeln haben.
Dort kénnte man verschiedenfarbige Fahn-
chen einstecken, oder sogar Fahnchen basteln,
die ein kleines Foto des Kindes zeigen.

Auch fiir Kinder, deren Ursprung in Bremen ist,
kann diese Frage interessant sein:
 Stammen eure Vorfahren aus Bremen?

Fragt eure Eltern danach.
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Philosophische Gespréache wirken sich positiv
auf die argumentativen und dialogischen
Fahigkeiten von Kindern aus. Es gibt Hinweise,
dass das Nachdenken (iber philosophische

Fragen auch zur Entwicklung von Bildungsspra-

che, die fiir den spateren Schulerfolg von maR-
geblicher Bedeutung ist, beitragen kann. In
philosophischen Gesprachen (auch Nachdenk-
gesprache genannt) beschéftigen sich Kinder
und Erwachsene mit offenen Fragen, auf die es
keine eindeutigen Antworten gibt.

e Warum bin ich auf der Welt?

» Was passiert mit uns, wenn wir sterben?
* Kann ein kleiner Mensch groB sein?

e Was macht Freundschaft aus?

Die Beschéaftigung mit offenen, philoso-
phischen Fragen filthrt zum Austausch von
Argumenten und zur Klarung von Standpunk-
ten. Der padagogischen Fachkraft kommt

im Gesprach eine wichtige Rolle zu. Durch
Impulse und Fragen kann sie den inhaltlichen

Austausch und die Gesprachsqualitat anregen.

Kerstin Michalik hat Impulsfragen formuliert,
die die Gesprachsfiithrung in philosophischen
Gesprachen unterstiitzen kénnen.
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Nachfragen, um Begriffe, Meinungen
und Positionen zu klaren

Was meinst du, wenn du ... sagst?
Kannst du das genauer erklaren?

Was bedeutet ...?

Begriindungen und konkrete
Beispiele einfordern

Warum meinst du, dass ...?

Kannst du einen Grund nennen?

Gibt es ein Beispiel/ein Gegenbeispiel?
Trifft das Beispiel immer zu?

Aussagen noch einmal zur Diskussion
stellen und das Nachdenken iiber
Alternativen anregen

Ist das wirklich so?

Gilt das fiir alle Falle?

Gibt es hier nur eine Mdglichkeit/
Meinung/Sichtweise/Ldsung?

Kénnte es auch ganz anders sein?

Durchspielen von
Konsequenzen und Folgen
Wenn das der Fall ware,
miisste dann nicht auch ...?
Was wiirde daraus folgen?

Erinnern an das Ausgangsproblem und

Zusammenfassung des Gesprachsstandes

Unser Thema war ...
Wie passt das dazu?
Was haben wir bisher herausgefunden?

Wie sind wir zu diesem Punkt gekommen?

Was fiir verschiedene Meinungen
haben wir gehort?

Welche Fragen wollen wir weiter vertiefen?

66

Impulse zum Austausch von Argumenten
untereinander

Was sagst du dazu?

Was meinst du dazu?

Kannst du X zustimmen? Wenn ja, warum?
Wenn nein, warum nicht?

Haben alle verstanden, was X gesagt hat?
Mochte jemand zu diesem Gedanken
etwas sagen?

Hat jemand etwas ahnliches oder

etwas ganz anderes gedacht?

Wie passt das, was du gesagt hast,

zu dem was X gesagt hat?

Wer ist damit einverstanden, wer nicht?
(Michalik, Kerstin 2006,/2010)

Die Bezugnahme der Kinder aufeinander
ist zentral fiir das Philosophieren.

Mit Fragen wie zum Beispiel:

Was sagst du dazu?

Haben alle verstanden was X gesagt hat?
kénnen das gegenseitige Zuhdren und das
Eingehen auf die Beitrdge der anderen unter-
stlitzt und geiibt werden. Die hier aufgezahl-
ten Fragen sollen nicht im philosophischen
Gespréch abgearbeitet werden. Sie sollen
helfen, das eigene Frageverhalten zu reflektie-
ren und zu erweitern.

Setzt man sich vertiefend mit den AuBerungen
der Kinder in philosophischen Gesprédchen aus-
einander, stellt man fest, dass diese Gesprache
fiir die kindliche Grammatik und den Satzbau

(die morphologisch-syntaktische Ebene der
Sprache) forderlich sind, wie die folgenden
KinderduBerungen zeigen.

Josef Schaf will auch einen Menschen
(Kirsten Boie und Philip Waechter) mit einer
Gruppen von Vorschulkindern im Alter
zwischen 5 und 6 Jahren

Pddagogin: Was, wenn ihr ein Haustier waret,
was wiirdet ihr euch wiinschen?

Daniel: Ich wiinschte mir, wenn ich

ein Haustier bin, (...) meine Familie.
Pddagogin: Ahh. Du wiirdest lieber mit
deiner Familie zusammen bleiben wollen?
Daniel: Ja.

Pddagogin: Ok. Oskar.

Oskar: Ich wiinschte, dass ich, wenn ich ein
Haustier bin, (...) dann kann ich immer, immer
rausgehen. (..) Dann kann ich/Ich wiinschte,
dass ich dann/kann ich immer machen kann,
was man will.

Pddagogin: Aha. Du meinst, als Haustier
wiirdest du dir wiinschen, dass du immer

das machen kannst, was du willst? (...) Oder
wiinschst du ein Haustier zu sein, weil du
dann alles machen konntest, wie du willst?
Das hab ich nicht richtig verstanden.

Oskar: Weil man/weil man denn,

weil ich dann was anderes machen kann,

als die Menschen.

Pddagogin: Wenn du ein Haustier warest?
Hmm. (zustimmend) (...) Miro?

Miro: Ich wiirde mir wiinschen, dass ich frei
bin und machen kann, was ich will.

Die Kinder verwenden hier komplexe gramma-

tikalische Strukturen (Nebensatze eingeleitet

durch Konjunktionen und die Verwendung des
Konjunktivs). Diese Strukturen werden durch
den philosophischen Gespréchsinhalt und den
Gesprachsimpuls der pddagogischen Fachkraft
herausgefordert. Sie fordert die Kinder auf,
sich auf ein Gedankenexperiment einzulassen:
Was widre, wenn ... Die Antworten der Kinder
enthalten komplexere grammatikalische
Strukturen als die in ihrer Alltagssprache
liblichen Argumente. Sie werden durch Kon-
junktionen (weil, deshalb, dass ...) eingeleitet
und entsprechen damit den Strukturen der
Bildungssprache.

Wenn wir mit Kindern philosophieren, regen
wir also nicht nur ihre dialogischen und argu-
mentativen Fahigkeiten an, sondern zugleich
auch ihre morphologisch-syntaktischen
Fahigkeiten. Innerhalb sinnhafter Situationen
findet so Sprachbildung beildufig statt.

Bilderbiicher eignen sich fiir das Philosophie-
ren, wenn die Geschichten offen genug gehal-
ten sind. So genannte Leerstellen in Texten
und Bildern setzen unser Denken in Gang:
Leerstellen haben Aufforderungscharakter.
Sie setzen uns in Bewegung, zwingen uns,
einen Standpunkt einzunehmen. Leerstellen
sind zentrale Momente, um ein produktives
Gespréch (hypothesenbildendes Denken) in
Gang zu setzen." (Hering 2010, S. 12).
Leerstellen kénnen als Liicken beschrieben
werden, die das Nachdenken aktivieren, weil

sie verschiedene Deutungsméglichkeiten zulas-

sen. Bilderbiicher eignen sich dann fiir das
Philosophieren mit Kindern, wenn sie Fragen
aufwerfen, Wiederspriiche provozieren und
Raum fiir Zweifel lassen.

Fir diese Begleitbroschiire wurden Bilderbi-
cher zu drei Themenbereichen ausgewahlt:

In Sooo gross! von Tim Hopgod und Stefanie
Menge geht es um die Relativitat von Gréen
und um die Frage, ab wann man eigentlich
grof ist. Fiir das Philosophieren mit Kindern
eignet sich das Buch, da es viele Fragen auf-
greift, aus der Perspektive des Erzahlers (eines
kleinen Jungen) mégliche Antworten anbietet
und gleichzeitig dazu inspiriert, sich auf die
Suche nach weiteren Antworten zu machen.
Weitergedacht werden kann hier zum Beispiel
mit den Kindern, ob es auch innere GréR3e gibt
und woran man diese festmachen kann.

Der Léwe und der Vogel von Marianne Dubuc

behandelt das Thema Freundschaft und

Vertrauen.

» Was macht einen guten Freund aus?

¢ Muss ein Freund immer bei mir sein, damit
er mein Freund ist?

* Kann der Vogel dem Lowen vertrauen?

In Wenn Du einen Wal sehen willst von
Julie Fogliano und Erin E. Stead geht es um
Wiinsche und Traume, kleine und groBe Dinge
in der Welt und der Phantasie.

Das Buch bietet sich an, um mit den Kindern
gemeinsam zu phantasieren, zu spekulieren
und zu sinnieren.

e Trdumst du manchmal am Tage?

* Wovon?

* Gibt es Dinge, die Zeit brauchen?
 Welche sind das?

Das platte Kaninchen
von Bdrdur Oskarsson,
Jacoby und Stuart Verlag 2013

Gui-Gui. Das kleine Entodil
von Chih-Yuan Chen,
Beltz und Gelberg 2013 (2. Auflage)

Josef Schaf will auch einen Menschen
von Kirsten Boie und Philip Waechter,
Oetinger 2002 (4. Auflage)

Steinsuppe
von Anais Vaugelade und Tobias Scheffel,
Moritz Verlag 2014 (10. Auflage)

Leerstellen und

das Denken in Méglichkeiten.

Hering, J.

Bilderbiicher und Philosophieren mit Kindern.
In: Grundschulunterricht Sachunterricht,
1,/2010, 11-15.

Zur Methodik von Nachdenkgesprdiichen.
Michalik, K
In: Grundschule Sachunterricht 31,2006, 7-11.

Methoden des Philosophierens mit Kindern.
Michalik, K

In: Grundschulunterricht Sachunterricht
1,/2010, 39-44.
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Spaziergang durch die Kita ‘e
Mit Sprachbildern arbeiten/ Wann fiihle ich mich in der Kita groR? % A
Metaphern bilden Wann fiihle ich mich eher klein? NA
Sucht gemeinsam in der Kita kleine Dinge, Woftir muss ich mich strecken? ”'5‘ 1".
die sich fiir Sprachbilder eignen. Was erreiche ich schon spielerisch? t-,l
Schaut zum Beispiel in der Kiiche nach. 1B |

In Sooo groB! geht es um ein Thema, das
die meisten (Klein-) Kinder immer wieder
beschaftigt.

Wie groB bin ich? Neben einer Ameise bin ich
riesengrol3, aber neben einem Elefanten bin
ich klitzeklein. Aber wann bin ich denn nun
eigentlich groR?

Die philosophische Kernfrage dieses Buches
ist die Frage nach absoluter und relativer
GroBe und der Relativitdt und Subjektivitat
der Dinge. GréBe ist immer auch eine Frage
der Perspektive, entscheidend ist also der
jeweilige Bezugspunkt.
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Soo00 gross!

Tim Hopgood
Fischer Sauerlander Verlag 2013
Alter ab 3 Jahren

Die Sprache dieses Buches ist sehr bildhaft und
reich an Metaphern. So gro8 wie ein Berg ...
Im letzten Bild dndert sich dann die Pers-
pektive. Wahrend es in den vorhergehenden
Vergleichen immer um die duBere GroRe geht,
bezieht sich hier der GrdBenbegriff offensicht-
lich auf etwas Anderes: GréBer als Papa, geht
gar nicht...

Die kindgerecht skizzenhaften, fréhlich bunten

Bilder und der zum Nachdenken anregende
Text bieten allerlei Alltagsbeziige fir Kinder.

Meine Schlafanzughose ist schon viel kiirzer

geworden - ein Beweis dafiir, dass ich gewach-

sen bin! Ich kann jetzt meine Augen im Bade-
zimmerspiegel sehen - ein weiterer Beweis!

Es gibt auch sehr unterhaltsame Vergleiche:
Wie viel Popcorn muss man wohl aufeinan-
derstapeln, um meine GroRe zu erreichen?
Das Wechseln der jeweiligen Bezugspunkte
fur den GroRenvergleich (ElefantenmaRstab
versus MausemaRstab) und der Bruch am
Ende des Buches eignen sich, um hier Gespra-
che tiber den GroBenbegriff anzuschlieRen.

Klein wie eine Erbse - Erbsen-klein
Klein wie ein Bauklotz - Bauklotz-klein

Sprachbilder zu groBen Dingen: Schaut nach
drauBen ..Was eignet sich fiir einen Vergleich?

GroB wie ein Baum - Baum-gro3
Grol3 wie ein LKW - LKW-groR

Gemeinsam Vergleiche zum
Thema GroBen finden

Im Vergleich zu einer Maus bin ich ...

Im Vergleich zu einem Berg bin ich ...

Es kann reihum erganzt werden:

Im Vergleich zu einer Maus bin ich groB wie

ein Riese, ein Elefant, ein Flugzeug ...

Im Vergleich zu einem Berg bin ich klein

wie eine Laus, ein Kieselstein, eine Miinze,

ein Sandkorn ...
So wird anschaulich bildhaftes Sprechen auf
spielerische und kreative Art geiibt.
Das Spiel kann auch nach dem Muster von
JIch packe meinen Koffer" gespielt werden.
Das folgende Kind nimmt immer das vorher
gesagte mit auf und ergdnzt es durch einen
neuen Vergleich.
Beispiel:
1. Kind: Im Vergleich zu einem Berg

bin ich klitzeklein.
2. Kind: Im Vergleich zu einem Berg

bin ich klitzeklein und im Vergleich

zu einer Maus bin ich riesengroRB.
3. Kind: ...

Impulse fiir philosophische Gesprache
Wann ist kleinsein gut?
Relativitat von GroBe: Was ist groR?
Was ist klein?
Ist grol3 nur eine Frage der KorpergroRe?

Gesprach iiber Innere und AuBere GroBe
Kann man GroBsein immer
mit dem Metermall messen?
Wie noch?
Welches GroBsein lasst sich nicht messen?

Was ist mit GroBsein in den
folgenden Beispielen gemeint?
Lionel Messi ist ein groBer FuBballer.

Das Kriimelmonster ist ein groBer Keksesser.
Pippi Langstrumpf ist ein groBer Frechdachs.

Weihnachten ist (fiir manche Menschen)
ein grol3es Fest.
Frieda ist eine grolRe Tanzerin.

Sind Lionel Messi, das Kriimelmonster,

Pippi Langstrumpf und Frieda (vgl. das Bilder-
buch Frieda tanzt) alle groR?

Warum,/warum nicht?

Ist Weihnachten fiir alle Menschen

ein groBes Fest?

Warum,/warum nicht?
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Es ist Herbst und der Lowe arbeitet im Garten.
Dort findet er einen verletzten Vogel. Er be-
schlieBt, sich um den kleinen Kerl zu
kiimmern, verbindet ihm den Fliigel und tragt
ihn in seinem warmen Ldowenmahnen-Nest
nach Hause. Die anderen Vdgel haben sich
schon auf den Weg in Richtung Siiden ge-
macht, aber der kleine Vogel kann mit seinem
verletzten Fliigel nicht hinterher. Der Léwe ladt
ihn ein, den Winter tiber bei ihm zu bleiben,
schlieBlich hat er genug Platz fiir beide.
Zusammen verleben die Tiere einen gemiitli-
chen Winter trotz der eisigen Kélte draul3en.
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DER LOWE UND
DER VOGEL

Der Léwe und der Vogel

Marianne Dubuc
Carlsen Verlag 2014
Alter ab 4 Jahren

Doch nach jedem Winter kommt ein Friihling
und mit dem Friihling kommen die ande-

ren Vogel zuriick. Der kleine Vogel verldsst
den Léwen, um diesen zu folgen. Der Léwe
bleibt alleine zuriick. So ist das nun mal. Der
Friihling vergeht, dann kommt der Sommer
und schlieBlich der Herbst. Ob der Vogel den
Winter wohl wieder beim Lowen verbringt?
Oder zieht er mit den anderen Vogeln davon?
Der Lodwe wartet und wartet. Dann hort er ein
vertrautes Zwitschern.

Freundschaft hat nichts mit Besitz zu tun. Ich
muss nicht immer mit jemandem spielen, um

sein Freund zu sein, kdnnte das Fazit dieses
Buches sein.

Marianne Dubuc schafft es, mit ihren
einfachen Aquarellskizzen Klein und GroR zu
bewegen. Die Farbwahl ist sanft, es dominie-
ren pastellige, ruhige Tone, die zur nachdenk-
lichen Natur der Geschichte passen. Durch die
repetitive Struktur der Bilder schafft sie eine
vertraute Atmosphare. Im Mittelpunkt steht
ein Thema, das schon fiir jiingere Kinder von
groBer Bedeutung sein kann:

Was ist Freundschaft?

Suche dein Lieblingsbild. Erzahle!
Das Buch eignet sich besonders fiir das
dialogische Miterzéhlen. Dabei kommt es bei
diesem Buch besonders darauf an, die Sprache
der Bilder zu verstehen:

Was erzéhlen die weien Seiten?

(Seite 29,/30)

Was erzéhlt der Lowe?

(Seite 41,/42)

Was erzahlt die Note?

(Seite 61,/62)

Das Buch liefert Gesprachsanlass zu dem
Thema Freundschaft.

Zunéchst bleiben wir bei der Geschichte:
Wie findest du den Lowen?
Wie wiirdest du ihn beschreiben?
Was hat er fiir Eigenschaften?
Hattest du gern einen Freund, der so ist wie
der Lowe?

Wir gehen iiber zum (allgemeinen)
Thema Freundschaft:
Muss ein Freund immer da sein?
Bleibt er ein guter Freund,
wenn er nicht da ist?
Ist nur der ein Freund, den du
jeden Tag siehst?

Die Kinder stellen ein Freundschaftsarmband
(zum Beispiel ganz einfach aus Perlen) her.
Bedingung: Der/die Beschenkte sollte kein
Kind der Kita sein.

Im Stuhlkreis stellen die Kinder ihre Freund-
schaftsarmbander vor und erzéhlen dabei von
ihrer Freundschaft.

Am Ende kdnnen alle Vorstellungen zusam-
mengefasst werden unter der Fragestellung:
Was macht einen guten Freund/

eine gute Freundin aus?
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Waﬁn du einen

RN

Wenn du einen Wal sehen willst

Wenn du einen Wal sehen willst, brauchst du
ein Fenster, ein Meer und Zeit, um zu warten,
Zeit, um zu schauen ...

Dieses Bilderbuch erzahlt in ruhigen Worten
und ebenso zuriickhaltenden Bildern von
einem kleinen rothaarigen Jungen, der einen
Wal sehen mdchte. Julie Fogliano und

Erin E. Stead beschreiben poetisch, dass es
Dinge gibt, die Zeit und Aufmerksamkeit
brauchen. Wenn der Junge sich von Rosen,
Segelbooten und Piraten ablenken lasst, wird
er den Wal vielleicht nicht entdecken ...

Der philosophische Kern der Geschichte dringt
schon nach den ersten Bildern und Episoden
in unser Bewusstsein:
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Julie Fogliano & Erin E. Stead
Fischer Sauerlander 2014
Alter ab 3 Jahr

Und wozu brauche ich Zeit? Woflir nehme

ich mir Zeit? Bin ich manchmal auch wie der
Junge in der Geschichte? Was ist ,mein Wal"?
Die Frage lasst sich ins Philosophische
verallgemeinern: Gibt es Dinge, die Zeit
brauchen? (noch andere Walfische sozusagen)
Welche fallen mir ein? Gibt es Dinge, die
wenig oder kaum Zeit brauchen, die ich gern
rasch erledige? Welche fallen mir ein?
Sprachlich fallt das Buch durch seinen komple-
xen Satzbau auf. Es enthalt eine hohe Anzahl
an Nebenséatzen und die Autoren nutzen

den Konjunktiv (... solltest du nicht). Der sich
wiederholende Relativsatz, wenn du einen Wal
sehen willst, ... und auch die ansonsten klare

und bildhafte Sprache regen die Phantasie an
und tiben das Denken in Optionen.

Einen zusatzlichen Erzdhlanlass bietet der
kleine Vogel, der das kindliche Auge auf jeder
Seite zum Suchen einladt.

Wenn du einen Wal sehen willst 13sst durch
die grolen weiBen Flachen sehr viel Raum fiir
eigene Ideen und Beobachtungen. Nicht nur
im Kopf und in Gesprachen, sondern auch auf
dem Papier lassen sich eigene Ideen zeichne-
risch umsetzen.

'r

we?

Wenn-dann-Satze iiben ... (Konditionalsétze)
Satzmuster unterstiitzen Kinder dabei, ganze
Satze zu produzieren:
Wenn ich einen Wal sehen mochte, dann
muss ich ...
Wenn ich einen Wal sehen mochte, dann
brauche ich ...

Dieses Spiel lasst sich auch wie ,Ich packe
meinen Koffer ..." fortfiihren. Das folgende
Kind wiederholt immer das zuvor Gesagte und
ergdnzt um eine eigene Idee.
Erstes Kind: Wenn ich einen Wal sehen
mdchte, dann brauche ich ein Fernglas.
Zweites Kind: Wenn ich einen Wal sehen
mdchte, dann brauche ich ein Fernglas und
einen Stuhl ...

Gegenstandliche Sammlung anlegen

Jedes Kind bringt von zu Hause zwei Gegen-
stande mit, einen der fiir etwas steht, wofir es
Zeit braucht und einen fiir den es keine Zeit
braucht.

Es wird ein Ausstellungstisch aufgestellt, auf
dem diese Dinge sortiert werden kénnen: Das
Kuscheltier, das Bild vom kleinen Geschwister-
chen, ein FuBBball, das Bild eines Meerschwein-
chens auf der einen Seite und auf der anderen
Seite ...

Das Bilderbuch bietet sich an, um gemeinsam
im hektischen Alltag zur Ruhe zu kommen. Es
kann auch ein interessanter Aufhanger fiir das
gemeinsame Philosophieren iiber die kleinen
und groBen Dinge im Leben sein.

Dabei konnen folgende Fragen das Gespréach
unterstiitzen:
Gibt es etwas, das du schon immer einmal
sehen wolltest?
Wovon hast du dich einmal ablenken
lassen?
An welchen (kleinen/gro3en) Dingen hast
du Freude?

Gesprach liber die Zeit
Wozu brauche ich Zeit?
Gibt es Dinge, die Zeit brauchen?
Wofiir nehme ich mir Zeit?
Gibt es Dinge, die ich lieber ganz schnell
erledige?
Vergeht die Zeit immer gleich schnell?
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Fachliteratur
nach Kapiteln

Bilderbiicher als Erzahlanlasse

Jochen Hering

Kinder brauchen Bilderbiicher
Erzdhlforderung in Kita und Grundschule
Seelze 2016

Kinder brauchen Bilderbiicher stellt das
Medium Bilderbuch erzdhlend-anschaulich
(mehr als 100 Bilderbiicher werden bespro-
chen!) und systematisch-fachlich vor. Der
Praxisband endet mit einem Konzept zur
gezielten Erzahlférderung in Kita und Grund-
schule. Die Ideen und Arbeitsvorschldge ent-
halten differenzierte (einfache, anspruchsvolle,
herausfordernde) Anregungen, die sich an den
Fahigkeiten und Interessen der Kinder orientie-
ren und Spracharmut tiberwinden helfen.

Marlies Koenen

Sprache anfassen

Ein Werkstattbuch

Weimar 2009

Das Buch eréffnet Erzieher*innen und Leh-
rer*innen spielerische Zugange in die friihe
ganzheitliche sprachliche Bildung von Kindern.
Das letzte Kapitel zeigt, wie Bilderbiicher im
Rahmen eines kindorientierten Erzahlkonzepts
genutzt werden kdnnen.

Susanne Helene Becker/Katja Eder(Hrsg.)
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Alltagsgeschichten
Mit Bilderbiichern ins Gesprach kommen

Susanne Helene Becker/

Katja Eder (Hrsg.)

55 neue Lesetipps

Biicher fiir Kitakinder

Seelze 2014.

Der Band stellt Bilderbiicher sowohl fiir Ein- bis
Dreijahrige als auch fiir Drei- bis Sechsjah-
rige vor. Zunachst werden auf jeweils einer
Doppelseite die Geschichte, ihre Erzahlform,
die Illustration und der Bezug der Geschichte
zum kindlichen Alltag besprochen (Darum
geht es in diesem Buch/Das macht das Buch
besonders). AnschlieBend werden unter der
Uberschrift ,Das kénnen Kinder mit dem Buch
erleben” Ideen und Anregungen fiir die prakti-
sche Arbeit mit dem Bilderbuch vorgestellt.

Marie Luise Rau

Literacy

Vom ersten Bilderbuch zum Erzahlen,
Lesen und Schreiben,

Stuttgart, 2. Aufl. 2009

U.a. stellt dieser Band im ersten Kapitel das
Bilderbuch lesen bzw. -vorlesen auf verschie-
denen Altersstufen vor (1,2,4 und 5 Jahre).
Ausfiihrlich geht die Autorin dabei auf den
Bezug von Text und Bild und den jeweiligen
Erfahrungshintergrund bzw. die Verstehensfa-
higkeiten der kindlichen Leser ein.

Wer bin ich? Wer bist du?
Vielfalt und Herkunft in der Kita

Petra Wagner (Hrsg.)

Handbuch Kinderwelten:

Vielfalt als Chance - Grundlagen

einer vorurteilshewussten Bildung

und Erziehung

Freiburg 2008.

Das Handbuch von Petra Wagner ist ein
Grundlagenwerk, um sich in das Thema
einzulesen und es ist durchaus méglich, zu ein-
zelnen Themenbereich (z.B. Zusammenarbeit
mit Eltern) die jeweiligen Kapitel gesondert
zu lesen. Am Ende eines jeden Themenbe-
reichs gibt es Literaturangaben. Das Thema
Vielfalt und Diskriminierung im Erleben von
Kindern umfasst vielfaltige Unterpunkte wie
z.B. Geschlechtsbewusste Padagogik - Her-
kunftsfragen - Soziale Ungleichheit - Religion
- Rassismus Erfahrungen im Kindergarten.

Jens Klennert/Maren Wiedekind (Hrsg.),
Vielfalt als Chance.

Inklusive padagogische Konzepte

in der Frithpadagogik

Weimer 2015

Wer sich (iber den Begriff der Inklusion eine
lebendige und praxisnahe Vorstellung verschaf-
fen mochte, wird mit der Aufsatzsammlung in
diesem Heft fiindig. U.a. wird eine interkultu-
relle Kita interviewt, Konzepte zur Unterstiit-
zung von Mehrsprachigkeit werden vorgestellt.

Philosophieren mit Kindern

Empfehlenswerte Grundlagenliteratur zum
Philosophieren mit Kindern in der Kita gibt
es bislang nur in Form von Artikeln. Fiir die
Grundschule gibt es Verdffentlichungen, die
in weiten Teilen auch auf die pddagogische
Arbeit in der Kita iibertragbar sind.

Katrin Alt

Was macht dich nachdenklich?
Philosophische Gesprache mit
Kita- Kindern initiieren.

In: Klein und Gro 102014, 32-35,
abrufbar unter:
http.//www.fb12.uni-bremen.de/ filead-
min/Arbeitsgebiete/deutsch,/Werke,/
Alt__2014__-_Philosophieren.pdf

Der Aufsatz stellt u.a. Bilderbiicher vor, die sich
fiir offene und nachdenkliche (philosophische)
Gesprache mit Kindern eigenen. Geeignete
Gesprachsimpulse fiir die Arbeit mit diesen
Bilderbiichern und Gesprachsregeln unter-
stlitzen erste eigene praktische Versuche im
Philosophieren mit Kindern.

Jochen Hering

Leerstellen und das Denken

in Maglichkeiten

Bilderbiicher und Philosophieren

mit Kindern.

In: Grundschulunterricht Sachunterricht,
1,/2010, 11-15. abrufbar unter:
http;//www.fb12.uni-bremen.de/fileadmin/
Arbeitsgebiete/deutsch/Werke/Hering_-_
Leerstellen_Denken_in_Moeglichkeiten.pdf

Der Beitrag zeigt, wie spielerisch und leicht
mithilfe von Bilderbiichern der Zugang zu
philosophischen Fragen und Gesprdchen zu
finden ist. Ausgehend von unserer Fahigkeit
.in Maglichkeiten zu denken” und von der
Fahigkeit des ,Sich-Wunderns" werden Bilder-
biicher vorgestellt, die mit ihren ,Leerstellen”
Ungereimtes, Widerspriichliches, Irritierendes

sinnlich und verwunderlich vor Augen stellen.

Kerstin Michalik/Helmut Schreier,

Wie ware es einen Frosch zu kiissen?
Philosophieren mit Kindern

im Grundschulunterricht,
Braunschweig 2006

Dieses Buch fasst methodische Grundlagen
fiir philosophische Gesprache zusammen, wie
zum Beispiel die Arbeit mit Dilemmageschich-
ten, Dinge als Anlass fiir das Philosophieren
und der Nutzen von Gedankenexperimenten.
Es zeigt zahlreiche Ideen fiir die konkrete
Umsetzung zu verschiedenen philosophischen
Themen wie beispielsweise Natur, Gliick,
Traume, Gefiihle oder Zeit auf.
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Zu den Autor*innen

Katrin Alt
Dipl. Pad., wissenschaftliche Mitarbeiterin
fir Sprache und Literatur im Elementarbereich
an der Universitdt Bremen
Aktuelle Arbeitsschwerpunkte
* Bildung und Erziehung in Kita
und Grundschule
* Spracherwerb und Sprachbildung
e Literatur und Literacy-Erfahrungen
* Philosophieren mit Kindern

Dr. Jochen Hering
Bis 2014 Prof. fiir Literatur- und
Mediendidaktik an der Universitat Bremen
Arbeitsschwerpunkte sind weiterhin
* Kinder- und Jugendliteratur
(Bilderbuch; Hérspiel)
* Erzdhlférderung
* Philosophieren mit Kindern

Juliane Reichmann

Abgeschlossenes Masterstudium
English-Speaking Cultures & Germanistik,
Referendariat im Land Bremen, langjéhrige
Mitarbeit im Institut fiir Bilderbuch- und
Erzahlforschung

Arbeitsschwerpunkte sind

* Fremdsprachen

» Theater und Asthetik

Lea Witzsche

Abgeschlossenes Bachelorstudium,

Masterstudium Inklusive Pddagogik, 8 (
Germanistik & Interdisziplindre Sachbildung,

langjahrige Mitarbeit im Institut fiir \
Bilderbuch- und Erzéhlforschung

Arbeitsschwerpunkte

* Gender

* Spracherwerb
* Sprachbildung
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Kopiervorlage fiir Stabfiguren:

Das wasserscheue
Krokodil
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Kopiervorlage fiir Stabfiguren:

Die Rabenrosa
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